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 1جلسه اول: ایمان 

به غارها و کوه  آلوده نشود، رهبانیت پیشه کردند؛  اینکه دامانشان به گناهان  برای  ها و بیغوله ها    رهبانیون مسیحیت، 

 .پناهنده شدند

فرماید: »و رهبانیه ابتدعوها ما کتبناها علیهم« رهبانیتی که آنان از خود درآوردند، به صورت بدعتی آن را ایجاد  قرآن می

 کردند؛ ما بر آنان رهبانیت را ننوشته بودیم. 

َّقوُاْ ٱ»و   َّار  ٱت َٰفرِيِن « بپرهیزید و پروا کنید از آن آتشی که آماده شده است برای کافرانٱلن َّتيِٓ أعُدَِّت للِك   .ل

َّه  و  ٱ »و أ طيِعوُاْ  َّكمُ ترُح موُن « اطاعت کنید از الله و از پیامبر، شاید مورد رحمت پروردگار قرار بگیریدٱلل  .لرَّسُول  ل ع ل

جنگیدند، اخلال در زمان پیغمبر، هم پیغمبر مدعی عبودیت و اطاعت خدا بود، هم آن کسانی که در جبهه مقابل او، با او می

کردند. »و قالت الیهود و النصاری نحن ابناء  رهبران و آقایان و رهبانان مسیحیت و احبار یهود، اینها هم ادعا می کردند،  می

 الله«، یک ذره هم بالاتر از پیغمبر؛ او می گفت من بنده خدا هستم، اینها می گفتند ما فرزندان و پسران خدا هستیم.  

َّه  و  ٱ این است که اینجا خدای متعال، در مقام بیان اطاعت و لزوم آن برای مؤمنان، این جور می گوید: »و أ طيِعوُاْ   لرَّسُول «  ٱ لل

 اطاعت کنید خدا را و پیامبر را. 

َّه  و  ٱ»و أ طيِعوُاْ   َّكمُْ ترُحْ موُن  ٱلل  .« اطاعت کنید خدا را و رسول را، پیامبر را، شاید مورد رحمت قرار بگیریدلرَّسُول  ل ع ل

یعنی چه اطاعت کنید خدا را؟ اطاعت خدا به چیست؟ به قول آیه شریفه قرآن می فرماید: مؤمنین آن کسانی هستند که 

کنند، و چون تو حکمی صادر کردی، »ثمَُّ لا  ي جِدوُا وقتی میان آنان مشاجره ای به وقوع می پیوندد، به تو ای پیامبر رجوع می  

« دستوری که تو صادر کردی، کمترین غبار کدورتی هم بر روح آنها و دل آنها بر جای نمی يتْ  أ نفسُِهِمْ ح ر جاً ممَِّا ق ض   فيِ 

ِّموُا ت سْليِماً« تسلیم فرمان توا ند ل َّه  و  ٱمؤمن واقعی این جور است. »و أ طيِعوُاْ    .گذارد، »و  يسُ  َّكمُْ ترُحْ موُن  ٱلل « اطاعت  لرَّسُول  ل ع ل

 .را، باشد که مورد رحمت پرودگار قرار گیریدکنید خدا را و پیامبر 

ِّكمُْ«، میدان مسابقه است اینجا، میدان پیشی گیری و مسارعه است. پیشی بجویید، سبقت   ارعِوُا إلِ ىَٰ م غفْرِ ه منِْ ر ب »و  س 

ِّكمُْ« از سوی پروردگارتان. مغفرت یعنی چه؟ غفران یعنی التیام دادن و پر   بجویید »إلِ ىَٰ م غفْرِ ه« به سوی مغفرتی » منِْ ر ب

ح شما اگر در مقام تمثیل، مانند جسـمی باشـد، هر گناهی که انجام میدهیـد، ضربتـی بـر روح وارد میکند کردن یک خلأ. رو

 و زخمی به وجود می آورد. 

غفـران یعنـی چه؟ غفران یعنی این خلأ، اینِ  کمبود روح، این زخم روان، ایـن نقیصـه ای کـه در نفـس او به وجـود آمـده  

 اسـت، ایـن برطرف شـود، ایـن را میگوینـد غفـران. 



 

 
6 

ی و انقلاب یاسلام یها  شهی : معارف و اند1فصل   ( مان یدر قرآن )بخش ا یاسلام شهیاند یبخش اول: طرح کل   

باتقوایان. چ برای  آماده شده است  َّقيِن «  للِمْتُ برای متقیان. »أعُدَِّتْ  آماده شده است  َّقيِن «  للِمْتُ ه  باتقوا کیست؟ »أعُدَِّتْ 

رَّاءِ«، آن کسانی که انفاق می رَّاءِ و الضَّ َّذیِن  ینفْقِوُن  فیِ السَّ کنند در خوشی و ناخوشی. این یک  کسانی هستند باتقوایان؟ »ال

کند. آنهایی کند و یک نیازی را برآورده می شرط با تقوا بودن است، انفاق کردن. انفاق آن چیزی است که یک خلائی را پر می 

َّذیِن  ینفْقِوُن  فیِ  فهمند و حاضر می که خلأ و نیازها را می شوند بجا آن خلاءها و نیازها را پر کنند. انفاق خیلی مهم است »ال

رَّاءِ و  الضَّ   کند در خوشی و ناخوشی. های باتقواها این است که انفاق می رَّاءِ«، یکی از نشانهالسَّ

 »و العافین عن الناس و الله یحب المحسنین« و خدا دوست می دارد مردمان احسان کننده را. 

َّه  ف اسْت غفْ   همُْ ذ ك روُا الل ه أ وْ ظ ل موُا أ نفْسُ  َّذيِن  إذِ ا ف ع لوُا ف احشِ  روُا لذنوبهم« آن کسانی از دیگر نشانه های باتقواها چیست؟ »و ال

همُْ« بر نفس های خود ظلم روا بدا رند، »ذکروا  که چون گناه بزرگی انجام دهند، یا بر خویشتن ستم کنند، »أ وْ ظ ل موُا أ نفْسُ 

 الله« فوراً به یاد خدا بیفتند. 

 2: ایمان 2جلسه 

َٔلوُن ك  ع نِ   لأ نف الِ« از تو میپرسند در مورد انفال، سوال می کنند که انفال برای کیست و حق کیست. انفـال را مختصرا ٱ»ي سـ

میتـوان به این صـورت ترجمـه کرد؛ انفـال یعنی ثروتهایـی که به عموم مسـلمانان متعلـق اسـت. یک نمونـه مثلا درآمدهایی 

َّهِ و  الرَّسُولِ« انفال از آن خدا اسـت که در جنگ نصیب مسـلمانان میشـود، نه ه ر درآمدی، درآمدهای خاصی. »قلُِ الْأ نف الُ للِ

و از آن پیامبر است. از آن خدا یعنی چه؟ آنچهِ  مال خداسـت، آنچه که باید نام مال خدا به روی آن گذاشـت، این درحقیقت  

 الهی. آن چیزی اسـت که باید صرف بشـود در اهداف 

مابین خود را اصلاح کنید. اختلافات را در میان خود از میان بردارید. به سود حقیقت، آن کسانی »و  ا صلحِوا ذات  ب ینکِمُ« فی 

»و  ا صلحِوا ذات  ب ینکِمُ«    .گویند، از سخن خود دست بکشند، اختلافات را از میان خود بردارید  که سخنی غیر حقیقت می 

 میان خود را اصلاح کنید، بر سر چیزهای جزئی به جان هم نیفتید.

َّذین  اذِا ذکُرِ  اُلله و  جِل ت قلُوبهُمُ و  اذِا تلُیت  ع ل یهمِ آیاتهُُ زاد تهمُ ایماناً و  ع لی   َّم ا المؤُمنِون  ال َّلون ) »انِ ِّهِم یت و ک َّذین  یقیمون   2ر ب ( ال

لاه و  ممِاّ ر ز قناهُم ینفقِون  )  .استین، پنج خصلت در اینجا معین شده( اوُلئکِ  هُمُ المؤُمنِون  ح قاًّ«؛ برای مؤمنِ ر 3الصَّ

 ُ َّذین « آن کسانی هستند که »اذِا ذکُرِ  اُلله« چون یاد شود خدا، »و  جِل ت قلُوب َّم ا المؤُمنِون « منحصراً مؤمنان، »ال همُ« اول؛ »انِ

 .به بیم آید دل هایشان

ایمان، »و  اذِا تلُیِت   قرآن کتابی است که باید آن را خواند به قصد فهمیدن، و فهمید به قصد افزون شدن و نیرومندترشدن

 ع ل یهِم آیاتهُُ زاد تهمُ ایماناً«. این شرط دوم، خصلت دوم. 

َّلون«، نشانه دیگر مؤمنین این است که بر پروردگار خود توکل و اتکاء می  ِّهمِ یت و ک کنند. این سه تا    دنباله آیه »و  ع لی ر ب

 علامت برای مؤمن.  

لاه« آنها که به پا می دارند نماز را َّذین  یقیمون  الصَّ  .سوم، »و علی ربهّم یتوکلّون«؛ چهارم، »ال
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»ومما رزقناهم ینفقون« نشانه دیگر مومنان چیست؟ این است که از آنچـه بـه آنـان روزی کرده ایـم، انفـاق میکننـد. انفاق 

یعنی چـه؟ انفاق یعنی پرُ کردن خلاها و نیازها. آن خرج کردنی که خلئی را پر کند، نیازی را برآورده کند، این را میگویند 

 انفاق. 

های مؤمن است. آنچه که مایه مومن بودن است، آنچه شرط و  یعنی به جا خرج میکنند، نه هر خرج کردنی. یکی از نشانه

 نشانه ایمان است، »و  ممِاّ ر ز قناهُم ینفقِون«. 

 : ایمان از روی آگاهی3جلسه 

[ با داعیه های الحادی شان و با فرهنگ و مکتبی که هر فکر  1نقل کرده اند از رهبران یکی از بزرگترین کشورهای بلوغ شرق]

شدت محکوم می کند، از اینها نقل کرده اند که پس از استقلال هندوستان، برای اینکه دل میلیون ها توده  غیر مادی را به  

هندی تازه به استقلال رسیده را به دست بیاورند، در سفری که به سرزمین هندوستان انجام دادند، هندوها و هندی ها  

بران این کشورِ کمونیستی نقش تیلاک هست. عرض کنم که  عموماً با کمال تعجب نگاه کردند، دیدند بر روی پیشانی ره

تیلاک یک راهب هندو ـ حالا تعبیر راهب شاید تعبیر درستی نبود ـ به هر حال یک روحانی هندو، با عظمتی بسیار شگفت  

نیا رفت و ندید آور بود. خیلی مرد عجیبی بوده این تیلاک، که البته در اثنای نهضت و قبل از استنتاج نهضت، او مُرد، از د

آزادی هندوستان را. اما سی سال، چهل سال بعد از مرگ او، آن کسانی که او پروریده بود، شربت شیرین و گوارای آزادی را  

چشیدند و نقشی به نام تیلاک، به یادبود آن مرد آزادیخواهِ بزرگ، که روحانی بود، به جای ماند. این نقش، نقش روحانی 

و معنویت در آن هست، جنبه ماوراء الطبیه ای در این هست؛ چون خود تیلاک یک نفری بوده که   است، یک جنبه روحانیت 

دارای مقامات روحانی بوده از نظر هندوها، یک روحانی بوده به هر صورت. دیدند که رهبران مادی شوروی که حالا آمدند 

رسم کردند؛ یعنی ما هم بله، یعنی ما هم با  به هندوستان، برای جلب توجه عامه مردم، نقش تیلاک روی پیشانی شان  

 شما در این زمینه هم فکریم، در حالی که ادعاهایشان این سخن را تخطئه می کرد و مکتبشان تخطئه می کند. 

ایمان از جمله خصوصیاتی است که در پیامبران خدا هست و اینجا ایمان یعنی باور، قبول و پذیرش با تمام وجود، باور به 

آنچه می گوید. نشانه باورداشتن هم این است که خود، پیشاپیش دیگران در آن راه گام برمی دارد و حرکت می کند؛ لذا آیه  

ِّهِ« ایمان آورده است پیامبر به آنچه نازل شده قرآن به ما اینجور می آموزد، می فرما  ید: »آم ن  الرَّسُولُ بمِ ا أنُزلِ  إلِ يهِْ منِ رَّب

است به سوی او از پروردگارش، »و المْؤُمْنِوُن « مؤمنان و گرویدگان به او، آن افراد برجسته ای که پیرامون او را گرفتند و 

 آم ن  باِللهِ« همگی یا هر یک، ایمان آوردند به خدا، خدا را قبول کردند، باورشان بلندگوهای دعوت او شدند نیز چنینند، »کلُ  

ایمان    آمد، »و  م لائکِ تهِِ« و فرشتگان خدا »و کتُبُهِِ« و کتابهای آسمانی از آغاز تا انجام یکسره »و  رسُُلهِِ« و همه پیامبران او را.

 است.  پیغمبر و یارانش به همگان است، چون راه یک راه

معْ یعنی   معْ،س  معِنْا«، نه اینکه به گوشمان خورد. س  معِنْا و  أ ط عنْا« شنیدیم، فهمیدیم، نیوشیدیم، »س  »و  قالوُا« و گویند، »س 

شنوایی؛ حالت شنوایی، غیر از گوش است، گوش به معنای این عضو جارحه خاص، با لفظ اذُن در عربی تعبیر می شود.  
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َّنا« آمرزشت، مغفرتت پروردگارِ ما. پاداشی که از تو می خواهیم خدایا، مغفرت توست و نه چیز دیگر، »و  إلِ یک    »غفُرْان ک  ر ب

 المْ صیرُ« بازگشت ما به سوی توست. 

ایمان دوجور است. یک جور ایمان مقلدّانه، متعصبانه؛ چون پدران و بزرگتران باور کرده بودند، ما هم باور کردیم. آن ایمانی  

که در اسلام ارزش دارد، ایمان مقلدّانه و متعصبانه نیست؛ ایمانِ ارزشمند، ایمان آگاهانه است، ایمانِ توأم با درک و شعور  

 بصیرت، با چشم باز، بدون ترسِ از اشکال، به وجود آمده باشد. است، ایمانی ست که از روی 

م او اتِ و  الْأ رضِْ« همانا در آفرینش  م او اتِ و  الْأ رضِْ« اینها مقدمه است، »إنَِّ فيِ خ لقِْ السَّ آسمانها و زمین »إنَِّ فيِ خ لقِْ السَّ

ي اتٍ« همانا نشانه هایی است برای گیج ها؟ برای بی هو  َّه ارِ« آمد و رفت شب و روز، » لَ  َّيلِْ و  الن فِ الل ش ها؟ برای  » و اختْلِا 

 آنان که نمی اندیشند؟ ابدا! 

»لِأوُليِ الْأ لبْ ابِ« برای خردمندان. خردمند، آن که دارای خرد و نیروی فهمیدن است و او همه مردمند، در صورتی که فکر و  

هوششان را به کار بیندازند. چه کسانی اند اولی الالباب؟ قرآن چون هیچ یک از این بازیگری ها را قبول ندارد، چون ارزش 

و ارتباط با خدا می داند، خردمند را به این صورت معرفی می کند؛ خردمند از نظر قرآن آن واقعی را برای انسان، اتصال  

 کسی است که این عالی ترین ارزش ها را بیش از همه چیز و همه کس مورد نظر داشته باشد. 

َّروُن  فيِ خ لقِ  َٰتِ و  ٱ»و ي ت ف ك َٰو  م   لأ رضِ« و می اندیشند در آفرینش آسمانها و زمین، در حال تفکرند. ٱلسَّ

َّن ا م ا خ ل قت  ه َٰذ ا    اساسی ترین نقاط یک فلسفه فکری که الهام بخش یک زندگی فردی و اجتماعی بشود، همین است: »ر ب

ب َٰطلِا« الهی است، معتقد به خداست؛ لذا می گوید پرورگار ما، تو این آسمان و زمین را این همه غوغا را به بیهوده و پوچی 

از ای ن منزه و پیراسته ای که کار بیهوده بکنی؛ پس من مسئولیتی دارم، پس من باید راهی را  نیافریده ای، سبحانک تو 

بپیمایم، پس من در مقابل این نظم عجیب و شگفت آور، یک نقطه ای هستم و برای کاری. در این نظم عجیب، یک جایی 

ه تو خواسته ای انجام ندهم این نظم  هم من دارم که اگر آنجا را به صورت درست و صحیح آن عمل را به صورت آنچنانی ک 

َٰن ك  ف قنِ ا ع ذ اب   َّارِ« پس ما را شکنجه آتش محفوظ و مصون بذار؛ آتش قیامت، که با وجود اینکه  ٱرا خراب کرده ام. »سُبح  لن

 واقعیتی است، سمبل آتش قهر و خشم و انتقام خدا و تکوین عالم نیز هست. 

َّهُ و إلِ ى الرَّسُولِ« ـ صحبت از کافران و مرتجعان است ـ و چون به آنا ن گفته شود که بیایید  »و إذِ ا قيِل  ل همُْ ت ع ال واْ إلِىَٰ م ا أ نزْ ل  الل

سمی که پدران به سوی آنچه خدا فرستاده است و بیایید به سوی پیامبر. »قالوا« گویند: »ح سبنُا ما و ج دنا ع ل یه آباء نا« راه و ر 

 خود را بر آن یافتیم، ما را بس. ما دنبال این حرفهای تازه نمی رویم. 

 : ایمان زاینده و همراه با تعهدات عملی4جلسه 

مسئله این است که ایمان، بر طبق فرهنگ غیر قابل تردید قرآن، صرفاً یک امر قلبی نیست. درست است که ایمان یعنی 

شناسد. ایمانِ مجرد،  باور، و باور مربوط است به دل، اما قرآن هر باوری را، هر ایمان و قبول و پذیرشی را به رسمیت نمی 

ایمانِ قلبی خشک و خالی، ایمانی که در جوارح و اعضای مؤمن شعاعش مشهود نیست؛ این ایمان از نظر اسلام ارزشمند  

نیست. اول مؤمن به خدا، شیطان است. ابلیس پیش از آنکه بندگان پر مدعای پروردگار و فرزندان پرناز و افاده آدم به این  
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سرزمین خاکی بیایند، سالیانی خدای متعال را عبادت می کرد و دلش کانون معرفت خدا بود، اما در آن بزنگاه، در آنجایی  

آیند؛ یعنی در هنگام انتخاب، در هنگام تعیین راهِ نهایی، این ایمان به کار ابلیس نیامد،   ها همه آنجا به کار میکه ایمان 

 ماند. این ایمان در همان دل ماند. من می گویم ایمانی که فقط در دل بماند، می پوسد و می خشکد؛ تو بگو نه، باقی می

زاید، ایمانی همراه، با تعهد، ایمانی که باری بر دوش مؤمن می  ای فیاض عمل می  ایمانِ زاینده، ایمانی که مثل سرچشمه 

 گذارد، ایمانی که همراهش عمل است. 

»ولا ت هنِوا و لا تحز نوا و انتمُُ الا عل ون  انِ کنُتمُ مؤُمنین« سست نشوید، غمگین نشوید، اگر مؤمن باشید از همه برترید؛ آن  

بینند مؤمنینِ به قرآن از همه برتر  کنند، می  کسانی که این صلای عجیب را از قرآن شنیدند، بعد به واقعیت ها نگاه می  

اگر زمانی برای انجاز این وعده پیدا  نیستند، بلکه گروکشِ همه هستند و تعجب می  کنند که این وعده قرآن پس کو؟ و 

مانند. به این عده هم باید خاطر نشان ساخت که بله، وعده الهی حق  نکردند، منتظر ظهور ولی عصر صلوات الله علیه می

ایمان صورت ببندد. اما ایمانی که قرآن آن را    است، هم در زمان ظهور مهدی موعود صلوات الله علیه و هم هر جایی که

 داند. ایمان، نه فقط یک امر قلبی. داند، ایمانی که آن را از تعهد جدا نمی  همراه با عمل می 

قرآن متن قطعی خلل ناپذیر ماست و صدها روایتِ روایت متقن. امام علیه السلام در روایتی به این مضمون شفاعت ما 

نمیرسد یا نمیرسد به شفاعت ما، مگر به وسیله کوشش و جِدّ و جهد. حالا ما با تنبلی، با زانوی غم به بغل گرفتن و غمِ  

که با بی غیرتی همراه نباشد ـ ما با این حالت    خواریغم خواری خوب است، اما غم   گذشته و غمِ آینده را با بی غیرتی خوردن ـ

نشینیم به امید شفاعت، در حالی که خود امام علیه السلام، طبق این روایت می فرماید که  منفی پستِ بی خاصیت، می

ل آنچه که در مغز های ماست. و شفاعت ما به آن کسانی میرسد که جدّ و جهد و کوشش داشته باشند، درست نقطه مقاب

 از این قبیل روایات الی ماشاء اللهّ. 

»یا ایها الذین آمنوا« ای کسانی که گرویده اید، »ارِک عوا و اسجدوا« رکوع کنید، سجود کنید، در مقابل خدا خضوع کنید، 

َّکمُ تفُلحِون « مگر موفق   الخ یر « نیکی به جا آورید، »ل ع ل َّکمُ« عبودیت کنید و عبادت پروردگارتان را، »و افعلوا  ر ب »واعبدُوا 

»و  جاهدِوا فیِ الله ح قَّ جِهادهِِ« مجاهدت کنید در راه خدا، »ح قِّ جِهادهِِ« آن چنان که شایسته مجاهدت    گردید، رستگار شوید.

 است. 

»هُو  اجت باکمُ« او برگزیده است شما را انتخاب کرده برای برداشتن این بار، »و  ما ج ع ل  ع ل یکمُ فی الدین من ح ر جٍ« در دین،  

بر شما سختی و فشار و صعوبتی هم قرار نداده، فشاری نیست. »و  ما ج ع ل  ع ل یکمُ فی الدین منِ ح ر جٍ« بر شما در کار دین  

ماّکمُُ المسلمین من  حرجی، صعوبتی، ف َّه ابیکمُ ابراهیم« این همان آیین پدرتان ابراهیم است، »هُو س  شاری قرار نداده، »ملِ

 قبل و فی هذا« او شما را در گذشته و در این نوبت، مسلمان و مسلمِ و تسلیم خدا نامیده است  ـ

»انَِّ الذین  آم نوا« همانا آن کسانی که ایمان آوردند، »و  هاجروا« و هجرت کردند. هجرت کردن یعنی چه؟ هجرت کردن به  

معنای یکباره از همه چیز دست شستن بخاطر هدف، به خاطر پیوستن به جامعه اسلامی، به خاطر قبول تعهد در مجموعه  

ی دیگری، هجرت یعنی برای بنای کاخ عظیم جامعه اسلامی یک خشت تشکیلات جامعه اسلامی محسوب می شود. از سو
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بیلِ اللهِ« با جان و مال، به جان و مال، در راه خدا مجاهدت نمودند، »و    َّذین   بردن. »و  جاه دوُا بأِ موْالهِِمْ و  أ نفْسُِهمِْ فی س  ال

آو واْ« و آن کسانی که پناه دادند به این درماندگانِ بی وطن و آوارگان از خانه به درمانده، »و  ن صروا« و آنها را یاری کردند، 

گان یکدیگرند. اینها همه   ها و »أوُلئکِ  ب عضُْهمُْ أ ولْیِاءُ بعضٍ« اینها بعضی پیوستگان و به هم پیوستگان و هم جبهه همه این 

 یک عنصرند، اینها خشت و آجر یک دیوار و یک سقفند؛ »م ث لُ ا لمْؤُمْنِيِن  ك م ث لِ ا لبْنُيْ انِ ي شُدُّ ب عضُْهُ ب عضْاً. 

 : ایمان و پایبندی به تعهدات 5جلسه 

معِنْ ا و   َّهِ و  ر سُولهِِ ليِ حكْمُ  ب ينْ همُْ أ ن ي قوُلوُا س  َّم ا ك ان  ق ولْ  المْؤُمْنِيِن  إذِ ا دعُوا إلِ ى الل ( و  م ن  51أ ط عنْ ا و  أوُلْ ئكِ  هُمُ المْفُلْحِوُن  )  »إنِ

َّقهِْ ف أوُلْ ئكِ  هُ  َّه  و  ي ت َّه  و  ر سُول هُ و  ي خشْ  الل  52و  51(« سوره مبارکه نور آیه 52مُ الفْ ائزِوُن  )يطُعِِ الل

بخواهی نیست.  گاهی و دل ای است مهم، که تعهدات یک فرد مؤمن، گاه این مسئله هم در زمینه بحث درباره ایمان، مسئله  

خواهد خود را مؤمن قلمداد بکند، هر جا که نفع و سود و بهره شخصی تجاوز کارانه خودش  این جور نیست آن کسی که می

ایجاب کرد، مؤمن باشد؛ هر جا به نام ایمان و به تظاهرِ به عمل، توانست بر خرِ مراد سوار شود، اسم از ایمان و عمل بیاورد، 

وزانه و متعدیانه تولید نمی کند، از نام اسلام و نام ایمان  اما در آن مواردی که ایمان و عمل برای او سود شخصی، سودِ متجا

های گوناگونی مورد تعرض قرار که در قرآن به صورت  و از عمل به تعهدهای ایمانی رو گردان باشد. اینجا ما این صفت را ـ  

طلبند، چه کسی است که طالب  طلبان این جورند. همه مردم دنیا نفعطلبان نسبت دادیم، گفتیم نفعگرفته است ـ به نفع 

زیان خود باشد؟ منظور ما از نفع طلبان، آن کسانی هستند که برای نفع شخص خود، حاضرند منافع دنیایی را فدا کنند؛ 

 نفع طلبانِ متجاوز. 

امامِ عظیم الشأن ما، امام باقر صلوات الله علیه در آن حدیث معروفی که اولین حدیث باب امر به معروف و نهی از منکر 

است در کتاب شریف وافی ـ البته این حدیث در کافی هست، در کتب معتبره شیعه هست، اما وافی که جامع کتاب های 

کنید، به نظرم چنین تی که کتاب امر به معروف و نهی از منکر را باز می  چهارگانه اصلی ماست، از مرحوم فیض کاشانی ـ وق

اینها  ام، تازه مراجعه نکردم؛ اشاره میمی آید، حدیث اولش این است. چند سال پیش دیده کند به همین جور مردمی، 

ف و نهی از منکر که پردردسر و آورند، به امر به معرومایه هست رو میدردسر و کم کسانی هستند که به نماز و روزه که بی

کنند. اینجا امام علیه السلام دیگر نمی گوید اینها مؤمنند یا مؤمن نیستند، به ظاهر پرضرر است اقبالی ندارند، اعتنایی نمی 

گوید، آن کسانی که آنجا که پای منافعشان در میان است، دین را  نمیگوید فاسقند یا منافقند، اما آیه قرآن اینجا صریح می

َّهُ ع ل يهِْمْ و  ر سُولهُُ«، چیزی در حد کفر،  نمی  یا خواهند، اینها مؤمن نیستند. شقّ دیگرش این است:»أ مْ ي خ افوُن  أ نْ ي حيِف  الل

ترسیدند که خدا و رسولش به آنها ظلم کنند؟ در همه قضایا، در همه مسائل، در همه گوشه کنارهای زندگی، آدمِ مؤمن،  

رفه اش ایجاب می متعهد است؛ نه    کند.آنجایی که ص 

می خواهم بگویم اگر قرار است ما یک مقدار از دین را متعهدانه بپذیریم، یک مقدارِ دیگرش را نپذیریم و خودمان را مؤمن  

بدانیم، اگر یک چنین بنایی است، بگذارید اول معاویه را مؤمن بدانیم؛ ون معاویه هم همین جور بود. نسبت به یک مقداری 
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خواند، ها که معاویه نماز می خواند، به جماعت هم میاز دین به شدت اظهار پایبندی می کرد. مگر نگفتم مکرر در بحث 

 شد.  خواند، امام جماعت هم می اول وقت هم می 

 به ابن عباس می گوید: ابن عباس، قرآن نخوان. گفت چطور قرآن نخوانم؟ گفت: خب بخوان، تفسیر نکن. گفت چطور می 

شود قرآن بخوانم، تفسیر نکنم معاویه؟ این حرف ها چیست می زنی؟ دید مثل اینکه بد حرفی زده گفت خیلی خب تفسیر  

خواهد مردم  بکن، اما تفسیری که از طریق خانواده خودت، از طریق امیرالمؤمنین رسیده، آن تفسیر را به مردم نگو. نمی 

 فهمیدند به نفع معاویه بود.  بفهمند قرآن را و نمی خواهد اساساً مردم بفهمند هیچ چیز را. هر چه مردم کمتر می

قرآن صریحاً می فرماید این گونه آدمی مؤمن نیست. پس ایمانی که در طرز فکر اسلامی معتبر است، ایمان این جور آدم  

باشد، بلکه ایمان استوار آنِ مردانی است که همه جا، با همه   ها ـ که نظیرشان در روزگار ما الی ماشاء الله زیاد است ـ نمی

 کس، در همه زمان، به هر صورت محفوظ است، با تعهدش، با عملش، » انّ الذّین امنوا و عملوا الصّالحات« تا آخر. 

ِّن اتٍ« همانا فرو فرستادیم آیه های روشنگر را. این آیه های قرآن، اینها روشنگر است. آن کسانی که ب  ه  »ق دْ أ نز لنْ ا آي اتٍ مبُ ي

اءُ إلِ ىَٰ صِر اطٍ مسُْت قيِمٍ«  خودشان اجازه نمی دهند قرآن را بفهمند، بیچاره  َّهُ ي هدْيِ م نْ ي ش  ها از این روشنگری محرومند. »و  الل

 خدا رهنمون می شود هر که را بخواهد به سوی راه راست. هر که را خدا بخواهد. 

ایم. این ادعاها را  »و  یقوُلوُن  آم ناّ باِللهِ و  باِلرَّسُولِ« می گویند ایمان آورده ایم به خدا و به پیامبر، »و  أ ط عنْا« و فرمان برده 

« پس از این ادعا، گروهی از آنان رو برمی می کنند، که ادعا کردنش آسان است، اما »ثمَُّ یت و لىّ ف ریِقٌ منِهْمُْ منِْ ب عدِْ ذالکِ 

کنند، از عالم اسلام خارج گردانند، وقتی که رو برگرداندند، صحبت از کفار نیست، صحبت از مرتدین نیست که یکهو قهر می 

های اسلامی ـ بعد درباره اینها می  می شوند، می روند؛ نه، صحبت از همین مؤمنین معمولی داخل جامعه هاست، جامعه 

ؤمْنِیِن « نیستند این مؤمنان، مؤمن نیستند. حالا روشن تر از این، »و  إذِا دعُوُا إلِ ى اللهِ و  ر سُولهِِ  فرماید: »و  ما أوُلئکِ  باِلمُْ 

لیِحکْمُ  ب ین همُْ« چون فرا خوانده شوند به سوی خدا و رسولش تا پیامبر حکم کند و قضاوت کند میان آنان، »إذِا ف ریِقٌ منِهْمُْ  

که گروهی از آنان روی گردانند. حاضر نیستند بروند از پیغمبر حکم را بشنوند. آیه به حسب  مُعْرضُِون« ناگهان می بینی  

ظاهر درباره قضاوت است، تعبیر حکومت در قرآن، غالباً نمی گویم همیشه، به معنای قضاوت کردن است، همان چیزی که  

نیست که درباره کسانی است که تن به قضاوت  گوییم، اما مضمون مفاد آیه عام است، چنین    ما داوری و قضاوت به آن می 

دهند، مشمول آیه اند و این  پیغمبر فقط نمی دهند، نه، آن کسانی که تن به فرمان پیغمبر در غیر موارد قضاوت هم نمی 

ردانند، معرضند.  روشن است. »و  إذِا دعُوُا إلِ ى اللهِ و  ر سُولهِِ لیِحکْمُ  ب ین همُْ إذِا ف ریِقٌ منِهْمُْ مُعرْضُِون«، گروهی از آنان روی گ

کنندگان، با اذعان. آنجایی ت »و ان یکن لهم الحق یأتوا الیه مذعنین« اگر حق به جانب آنها باشد، بیایند به سوی پیامبر اطاع

 که احتمالاً حکم به زیان آنهاست، دین را قبول ندارند. اینجا قرآن اینها را به استیضاح می کشد در حقیقت. 

المْؤُمْنِیِن «، اما مؤمنین چه جورند؟ مؤمنین این جور نیستند. ببینید فرهنگ قرآنی این است. قرآن لغت   َّما کان  ق ولْ   »إنِ

َّما کان  ق ولْ   معنی دارد، فرهنگ اختصاصی دارد. مؤمن در اصطلاح قرآن به این معناست که دارد اینجا بیان می کند: »إنِ

د سخن مؤمنان، »إذِا دعُوُا إلِ ى اللهِ و  ر سُولهِِ« چون فرا خوانده شدند به سوی خدا و پیامبرش، »لیِحکْمُ   المْؤُمْنِیِن « همانا بو
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أ ط عنْا« شنیدیم و  معِنْا و   ب ین همُْ« تا خدا و پیامبر میان آنان قضاوت بکند، سخنشان این بود، »أ نْ یقوُلوُا« که گفتند، »س 

فرمان بردیم. که عرض کردم، شنیدیم یعنی فهمیدیم، نه به گوش شنیدیم، شنیدیم یعنی نیوشیدیم، اصطلاح سمع، »او 

نوایی در قرآن، در موارد بسیاری به معنای فهمیدن است، نه به معنای شنیدن با گوش،  القی السمع و هو شهید«، سمع و ش

 با این جارحه و عضو خاص، بلکه به معنای فهمیدن است. اینها می گویند ما فهمیدیم؛ یعنی آگاهانه مؤمن شدیم.  

َّقه« و از او   »و م ن یطعِِ الله و  ر سول هُ« آن کسی که اطاعت کند خدا را و رسولش را، »و  یخش  الله« و از خدا بیم برد، »و یت

 پروا کند، »ف أوُلئک  هُمُ الفائزِون« آنهایند به منظور و مقصود دست یافتگان. »فوز« هم به همین معناست. 

»وعدالله« وعده کرده است خدا، به چه کسانی؟ »الذین آمنوا منکم و عملوا الصالحات« به آن کسانی از شماها که ایمان  

َّهمُ   فیِ  بیاورند و عمل شایسته و صالح کنند؛ یعنی طبق تعهدات این ایمان عمل کنند. به اینها وعده داده که »ل یست خلفِ ن

 « که آنان را در زمین جانشین سازد.  ِالأ رض 

َّهمُ  َّذيِن  منِْ ق بلْهِمِْ« همچنانی که مؤمنان پیشین   ِالأ رض   فیِ  »ل یست خلفِ ن « که جانشینشان سازد بر روی زمین، »ك م ا اسْت خلْ ف  ال

 را جانشین ساخته است. 

آنِ شماست و حکومت آن در دست شما، همچنانی که در دست پیشینیان شما بود؛ یعنی  از  به هر صورت، روی زمین 

مؤمنان دوران های قبل. »و لیمکنن لهم دینهم«، مستقر خواهد ساخت دین و آیین و مسلک و مرامشان را، آن دین و آیینی  

َّذيِ  « برای آنان پسندیده است، آن دینی که شایسته آنها بوده؛ یعنی همین دین اسلام، که دنیا و آخرت ل همُ   ارت ضي  که »ال

َّهمُْ منِْ  را شامل است و حال و آینده را و جسم و روح را و خلاصه همه جانبه است، برای همه نیازها کافی  است »و  ل يبُ دِّل ن

يئْاً« ب عدِْ خ وفْهِِمْ أ منْاً« تبدیل خواهیم ساخت پس از خوف و ترس و بیمِ آ نان، امنیت و امان را. »ي عبْدُوُن ني لا يشُْركِوُن  بي ش 

دهد که اگر بعد از آنی که ایمان آوردند، شرک  مرا عبودیت کنند و به من شرک نورزند. البته در آخر آیه این را هم تذکر می 

 ورزیدند؛ اینجا فاسق خواهند بود. فاسق یعنی از دین به در آمده، خارج شده.

 1: نویدها 6جلسه 

ِّكمُْ و  أ نز لنْ ا إلِ يكْمُْ نوُراً مُّبيِناً ) َّاسُ ق دْ ج اءكمُ برُهْ انٌ مِّن رَّب ُّه ا الن يدُخْلِهُمُْ فيِ 174»ي ا أ ي موُاْ بهِِ ف س  َّذيِن  آم نوُاْ باِللهِّ و  اعتْ ص  ( ف أ مَّا ال

  175تا  174(« سوره مبارکه نساء آیه 175يماً )ر حمْ ه مِّنهُْ و  ف ضْلٍ و  ي هدْيِهِمْ إلِ يهِْ صِر اطاً مُّسْت قِ 

ای که درباره ایمان گفته شد، دو سه مسئله اساسی و مهم بود. از جمله این بود که ایمان باید آگاهانه باشد،  دو سه مسئله  

نه کورکورانه. دیگر این بود که ایمان باید با تعهد و عمل توأم باشد، بلکه تعهد آفرین باشد و زاینده عمل و نه یک باور خشک 

مؤمنِ متعهد، آن وقتی مؤمن است که ایمانش گاه گاهی نباشد، فرصت طلبانه   و خالی در دل و در مغز. دیگر این بود که

 جانبه باشد. جایی باشد، همگانی باشد، همه طلبانه نباشد، بلکه همیشگی باشد، همه نباشد، نفع

جانبه و کامل، آدمی به چه چیزهایی محتاج است؟ انسان برای اینکه سعادتمند باشد مند شدن از سعادت همه برای بهره  

چه چیزهایی احتیاج دارد؟ آن چیزهایی که انسان احتیاج دارد تا سعادتمند به طور کامل و همه جانبه باشد، تماماً به مؤمن  

وع است، ببینید آیا واقعاً اگر یکی از این موضوعات  و بر ایمان نوید داده شده. این چیزهایی که اینجا نوشتیم، ده دوازده موض
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داری بینید که نه. مسئله، مسئله تعصب از برای مذهب و دین تواند احساس خوشبختی بکند؟ می  کسر باشد، انسان می  

گرا هم همین شرایط سعادتمند شدن نیست، آنچه که ما اینجا نوشتیم به عنوان شرایط سعادتمند شدن؛ برای یک مادی 

 است. 

به چه چیزهایی محتاج است انسان؟ یک، محتاج است به اینکه هدف و سر منزل سعادت را بشناسد. بداند به کجا می  

های جهل و غرور و پندار و هر آن چیزی که   خواهد تلاش بکند. دو، و اینکه پردهخواهد برسد، بداند برای چه هدفی می  

گیرد، زائل گردد. این هم یکی از  پیچد و نیروی دیدن و فهمیدن را از او می    گوهر بینش و خردِ او را در حجابی ظلمانی می

ها و ها، وسوسه  اش به سوی سعادت، از دغدغه  چیزهایی است که انسان را به سعادت می رساند؛ اینکه در راه طولانی  

 ز نوشتیم اطمینان و امن. ست برهد. داخل پرانت های درونی که توان فرساتر از عامل های بازدارنده برونیوسوسه  

چهار، و اینکه تلاش خود را ثمر بخش بداند، امیدوار باشد که این تلاش به جایی می رسد. آن کسانی که امیدوار نیستند که  

 رسند. ای منتهی خواهد شد، مسلمّ به سرمنزل خوشبختی و رستگاری نمی شان به نتیجه شان و حرکت تلاش 

پنج، و اینکه لغزش ها و خطاهایش قابل جبران و مورد بخشایش باشد، این هم خیلی مهم است. شش، و اینکه در همه  

 گاهی مورد اطمینان بر خوردار باشد. بداند همه جا، در تمام شرایط، یک کمک کاری هست که می حال، از دستاویزِ تکیه  

 تواند از او استفاده کند. 

اینکه در مواجهه با دشمن  ها از نصرت و مدد خدا برخوردار گردد؛این هم یک شرط دیگر سعادت خوشبختی و   هفت، و 

های مخالف برتری و رجحان داشته باشد، بداند که بالاخره برتری و رجحان ها و ضعف  ست. هشتم، و اینکه بر جبهه    کامیابی

 و ارجحیت برای اوست. نهم، و اینکه بر دشمنان راه و هدفش که مانع و خنثی کننده تلاش اویند، پیروز گردد. 

دهم، و اینکه عاقبت، از همه سختی ها و فشارها و بندها و حصارها، رسته و به مقصود و منظور خود نائل گردد. برسد به  

آن سر منزل، داخل پرانتز نوشتیم فوز و فلاح، همین تعبیرات قرآنی. یازدهم، و اینکه در همه حال، در راه و در منزل، هم  

مند و برخوردار گردد.   هایی که برای آدمی در این جهان مهیا گشته، بهره  از ذخیره  در راهِ هدف، هم در خود سرمنزلِ هدف،

 اینها شرایط سعادت است. برای سعادتمند بودن یک انسان، برای خوشبخت شدن یک انسان یا یک جامعه، اینها لازم است. 

َّذيِن  ء ام نوُاْ و ع ملِوُاْ ٱ»إنَِّ  َٰنهِمِ« آن کسانی که ایمان آوردند و عمل صالح کردند، عمل صالح یعنی ٱ ل ُّهمُ بإِيِم  َٰتِ ي هديِهمِ ر ب َٰلحِ  ـ لصَّ

گذارد، انجام آن تعهد، بر دوش گرفتن آن تعهد، عمل  تعهد متناسب با آن ایمان. ایمان انسان بر دوش انسان تعهدی می 

ُّهمُ   ر ب »ي هديِهمِ  نمایند،  عمل  تعهداتش  طبق  بر  هم  بعد  کنند،  پیدا  را  باور  آن  بیاورند،  ایمان  که  آن کسانی  است.  صالح 

َٰنهِِم« پرودگارشان، به سبب ایمانشان آنها را هدایت خواهد کرد.   بإِيِم 

ِّكمُْ و أ نز لنْ ا إلِ يكْمُْ نوُراً مُّبيِناً« هان ای مردما َّاسُ ق دْ ج اءكمُ برُهْ انٌ مِّن رَّب ُّه ا الن ن، از سوی پروردگارتان برای شما  آیه بعدی »ي ا أ ي

مُّبيِناً« و ف نوُراً  إلِ يكْمُْ  ثابت کننده »و أ نز لنْ ا  ثابت و  رستادیم به سوی شما نوری برهانی آمد، دلیلی قاطع و روشن، حجتی 

 اش است، آشکارا. منظور از این برهان و نور، قرآن است و حقایق قرآنی. شاهد سخن ما در این آیه بعدی 
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یدخْلِهُمُْ فی ر حمْ ه منِهُْ و  ف ضْلٍ و  یهدْیهِمْ إلِ یهِ صِراط موُا بهِِ ف س  َّذین  آم نوُا باِللهِ و  اعتْ ص  اً مُسْت قیماً« پس آن کسانی که  »ف أ مَّا ال

دا، یعنی به  به خدا ایمان بیاورند و به او متمسک و متکی گردند، فقط ایمانی قلبی هم کافی نیست، باید به خدا به دامن خ

موُا بهِِ« چنگ زدند، متمسک شدن َّذین  آم نوُا باِللهِ و  اعتْ ص  د؛  دامن آئین خدا و راه خدایی چنگ بزنید، متمسک بشوید. »ف أ مَّا ال

یدخْلِهُمُْ فی ر حمْ ه منِهُْ و  ف ضْلٍ« خدا آنان را در رحمت و فضل خویش داخل خواهد کرد. دنبالش   »و  اگر این جور شد، »ف س 

 کند.یهدْیهِمْ إلِ یهِ صِراطاً مُسْت قیماً« آنها را به سوی خود راهنمون می شود، هدایت می  

َّهمُ سُ  َّذين  جاه دوا فينا ل ن هديِ ن َّذين  جاه دوا فينا« این آیه معروفی است که بر سر زبان ها زیاد است، »و ال بلُ نا  آیه دیگر، »و ال

َّه  ل م ع  المحُسِنين «، آن کسانی که در راه ما ـ خدا می   گوید، راه خدا چیست؟ و به خاطر هدفهای الهی، اهداف الهی،  و إنَِّ الل

های خدایی چیست؟ عدالت است، امنیت است، بندگی بندگان  هر هدفی که خدا دارد در این عالم، مجاهدت کنند، هدف

هاست، معمور  در مقابل اوست، به رشد رسیدن و تکامل بندگان خداست، آباد شدن روی زمین است، آباد شدن دل انسان  

 های خداست. ن تمام موجودات است؛ اینها خواسته شدن دنیا و آخرت آدمیان است، به خط و ریل تکامل افتاد

ُّورِ« آنها را از إلِ ى الن ُّلمُاتِ  َّذين  آم نوُا« خدا سرپرست و هم جبهه مؤمنان است، »يخُرْجِهُمُْ منِ  الظ َّهُ و ليُِّ ال ظلمت ها    »الل

های تحکم آمیز و ضد انسانی، های جهل، خرافه، غرور، نظام ها، ظلمت  رساند. آنان را از ظلمت    رهاند و به سوی نور می می

ها می  شود، آنان را از این ظلمت چالی محسوب می  همه آن چیزهایی که برای بشر و برای گوهر بینش بشر، زندان و سیاه

 رساند. های انسانی می رهاند و به نور، چه نوری؟ نور معرفت، دانش و ارزش 

َّذین  ک ف روا« آنها که کفر و انکار ورزیدند، »ا ولیاؤهُمُ الط اغوتُ« سرپرستان و هم جبهه  ها و متجاوزانند. گانشان طاغوت »و ا ل

إلِ ى   ُّلمُاتِ  و آنان که کفر و انکار ورزیدند، سرپرستان و اربابانشان، طاغوت و سرکشان و تجاوز کارانند. »يخُرْجِهُمُْ منِ  الظ

ُّورِ« آنان را از نور معرفت دور ساخته، به زندان ظلمت   َّارِ هُمْ فيِه ا خ الدِوُن «   ها می ها و تاریکی  الن ئكِ  أ صْح ابُ الن  ـ کشانند. »أوُل

 . 257اند. سوره بقره آیه  آنها همگی مصاحبان آتش و در آن جاودانه  

 2: نویدها 7جلسه 

َّذيِن  آم نوُاْ و  ت طمْ ئنُِّ قلُوُبهُمُ بذِكِرِْ اللهِّ أ لا  بذِكِرِْ اللهِّ ت طمْ ئنُِّ القْلُوُبُ ) الحِ اتِ طوُب ى ل همُْ و  حسُْنُ  28»ال َّذيِن  آم نوُاْ و  ع ملِوُاْ الصَّ ( ال

 29و  28(« سوره مبارکه رعد آیه  29م آبٍ ) 

عنوان دهد. آن چیزهایی که ما به عرض کردیم که خدای متعال در قرآن، به مؤمنین مژده و نوید همه عناصر سعادت را می 

تای آن را در آن نوشته قبلی و تلاوت قبلی بیان    آوردیم، که ده دوازدهدست می  عناصر سعادت در مقام فکر و تصور به

ها همه در قرآن به صورت نویدهای قاطعی به مؤمنین داده شده است. دو نوید از آن نویدها هدایت بود و نور.  کردیم، این 

 مابقی را هم میگذاریم به عهده خود شما. 

مثلاً یکی از آن موضوعات، پاداش اخروی ست. الَن شما جایی را سراغ دارید که قرآن به مؤمنین نوید داده باشد که شما از  

 دشمنانتان، از صف مخالفتان، بالاتر و برترید، در صورتی که ایمان داشته باشید و به تعهدات ایمان عمل بکنید؟ 

 )یکی از حضار: »و أ نتْمُُ الْأ علْ ونْ  إنِْ كنُتْمُْ مؤُمْنِيِن ( 
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و لا  ت هنِوُا و لا  ت حزْ نوُا و أ نتمُُ الأ علْ ونْ  إنِ كنُتمُ مُّؤمْنِيِن «، بله، این یک آیه است؛ که اگر   139اش بود، » خیلی خب، این یک آیه 

های متعدد چنانچه شما مؤمن باشید؛ برترید، دست بالاتر، دست نیرومند تر در اختیار شماست نسبت به دشمنانتان. آیه  

دهد به مؤمنین که بر دشمنان و صفوف مخالف خودشان اساساً غلبه قاطع پیدا  دهد و مژده می  دیگری هست که وعده می  

َّهُ لأ  غلبِ نَّ أ ن ا و رسُُليِٓ«، »و إنَِّ جنُدْ ن ا ل همُُ الغْ البِوُن «. از این قبیل آیات فروان است. ٱکند؛ »ك ت ب  می   لل

لافق دانستیم، یکی دانستیم و منظورمان را از این  ها را ما قریب باری، در این بالا نوشتیم اطمینان و سکون و امن، که این 

گردیم به آیات قرآن تا ببینیم در این زمینه، در زمینه اطمینان و سکون و امن، به ما آیات    کنیم و بعد برمیسه کلمه ذکر می  

 آموزند.قرآن چه می 

اطمینان یعنی حالت طمأنینه دل. حالت آرامشِ روح و قلب. یعنی چه آرامش؟ آرامش در مقابل دغدغه و اضطراب، آرامش 

 و اطمینان در مقابل تشویش.

ها انگیزه ممکن است او   رود، دهکند، دارد به سوی مقصود و مقصدی می    انسانی که سر به راهی گذاشته و دارد حرکت می

هاست؛ رعُب، بیم، هراس. از ترس ممکن است  را از پیمودن این راه و تعقیب این هدف باز بدارند. ترس، یکی از این انگیزه  

ای که در راه کمین  این راه را ادامه ندهد. ترسِ از چه؟ ترس از گرسنگی بین راه، ترس از دزد میان راه، ترس از گرگ درنده  

شود از  های این راه و بالأخره ترس از نرسیدن. این یک مقوله از چیزهایی که مانع می  خوابی ها و بی  کرده، ترس از زحمت 

 اینکه این راه رو، راهِ خود را تعقیب کند و پیش برود. 

طمع یکی دیگرش است. طمعِ به چه؟ طمعِ به زندگی راحت؛ که اگر من این راه نپیمایم، دنبال این مقصود حرکت نکنم و  

سر ببرم؛ این یک چیزی است که برای خواب گرم و نرمِ خانه خودم بخوابم، پهلوی فرزندان و زن محبوبم بهنروم، در رخت 

ایده برای یک روحِ ضعیف،  انسانِ کوچک،  برای یک  انسان معمولی،  برایش یک  آل است، محبوب است، مطلوب است، 

هایی است که انسان را از ها انگیزه کند، پیداست که حاضر نیست آن را به آسانی از دست بدهد. طمع! این خودکشُان می  

 ها؛ ها و طمع دارد؛ ترس  پیمودن این راه بازمی 

این آدم وقتی که با این جاذبه قوی، با این روحیه قوی وارد راهی شد و مشغول پیمودن آن راه شد، دیگر جاذبه زن و فرزند 

گذارند. این آدم کیست؟  ها در او اثری نمی  ونوش  ها و عیش  ها و لذت  ها و خوشی  ها و راحتی  و چیزهای دیگر و زیبایی  

ِّکِ ر اضِیه م رضِْیه«. آن کسی می َّه * ارجِْعیِ إلِ یَٰ ر ب َّفسُْ المُْطمْ ئنِ تواند راه خدا را تا آخر بپیماید، به  آدمِ مطمئن، »یا أ یتهُ ا الن

 سر منزل و هدف منظور و مقصود نائل آید که مطمئن باشد حالت اطمینان و سکون در او باشد. 

پس اطمینان یعنی چه؟ خلاصه کلام این شد که اطمینان یعنی طمأنینه روحِ انسان، آرامشِ دل انسان، دل آرام باشد. یعنی  

های گوناگون او را به این  تحرک باشد، نه اینکه پیش نرود و پیشرفت نداشته باشد؛ یعنی جاذبه  چه آرام باشد؟ نه اینکه بی  

 سو و آن سو نکشاند. 

كيِن ت هُ ع لى ر سُولهِِ« خدا سکینه بر پیغمبر نازل  بعد، جمله دوم سکون است. سکون هم به همین معناست. »ثمَُّ أ نزْ ل  اللهّ  ُُ س 

 کنم حالا خواهیم خواند.اش جزو همین آیاتی است که گمان می   کرد. در پنج، شش جای قرآن این تعبیر هست که یکی 
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باری؛ پنج شش آیه در قرآن وجود دارد که در زمینه سکینه است، در واقع حساس؛ مثلاً یکی در جنگ حنین. در جنگ حنین،  

خاطر مغرورشدن به نیروی خود و اینکه فکر کردند امروز  خاطر یک غرور بی جا، به بعد از آنی که لشکریان پیغمبر)ص( به 

کسی بر آنان غلبه نخواهد یافت؛ و طبق سنت خدا که آدم مغرور باید با مغز بخورد به زمین، و هر گروهِ مغرور بایستی  

امیرالمؤمنین  دائماً هوشیاری و حساسیت برای هر انسانی و هر امتّی و هر ملتی لازم است که   –غافل بشود و ضربه بخورد 

البلاغه است، »و الله  خوابم ببرد«، نهج   )صلوات الله علیه( فرمود: »من مثل آن حیوان گیج گنگ نیستم که بخوابم با لالایی و

َّدمِ« با لالایی گفتن  بعُِ ت نامُ ع لی طول الل گویند، این خوابش می روند د مِ آغلُش لالایی می  ها، مثل کفتار؛ می لا ا کونُ کالضَّ

و سنت خداست    –جوری نیستم که با لالایی خوابم ببرد، غافل بشوم، دائماً حساسم  گوید من آن گیرندش، می  برد، بعد می  

 که آدمی که دائماً حساس نباشد، بایستی ضربت را ببیند و بخورد. 

ها را به  ها غافل شدند و در میدان جنگ، حق هم داشتند، »إذِ أ عج ب تكمُ ك ثر تكُمُ«، زیاد بودند و این زیاد بودن عدهّ، آناین 

 ها را به شگفتی آورد. ع جب! این همه جمعیتیم ما؟ »فلم تغن عنکم شیئاً«.اعجاب آورد، آن 

همین غرورِ شما موجب شد که در جنگ غافل ماندید و شکست خوردید. بعد از آنی که شکست خوردند از دشمن، منتها نه  

ای از سرداران    ای از سربازان خوب، عدهخود آمدند. یک عده شکست قاطع و نهایی، یک شکستکی خوردند و خب فوراً به 

پایدار جدیِ مؤمن، امیرالمؤمنین)علیه السلام( و چند نفر دیگر، با هر تلاش و کوششی بوده، بالأخره لشکریان را که داشتند  

گوید: »ثم انزل الله سکینته علی رسوله« خدا آرامش و سکینه روح وقت آنجا پروردگار می  شدند، برگرداندند. آن  منهدم می

 را به شما برگردانید؛ آرامش، سکینه. 

َّذيِن  آم نوُاْ و ت طمْ ئنُِّ قلُوُبهُمُ بذِكِرِْ اللهِّ«. البته آیه، دنباله آیات قبل است شاید،  29و    28سوره رعد، آیه   ، دو آیه کوتاه؛ »ال

اللهِّ« آن کسانی که ایمان آوردند و   ولیکن ذکر آیات قبلی یک قدی طولانی می بذِكِرِْ  و ت طمْ ئنُِّ قلُوُبهُمُ  َّذيِن  آم نوُاْ  کرد. »ال

آرامش گرفت دل های آنان »بذکر الله« به یاد خدا ببینید، این یاد خدا همان جاذبه قوی است؛ همان جاذبه قوی که گفتم  

 کند، همین ذکرالله است.  کند، اثرشان را خنثی می های کوچک را محو می جاذبه  

گیرد. یاد خدا این خاصیت عجیب را دارد  ها طمأنینه و ثبات می    وسیله یاد خدا، دللا  بذِکِرِْ اللهِّ ت طمْ ئنُِّ القْلُوُبُ « همانا به ا»

و شما می بینید که طمأنینه و سکون و ثبات برای موقعیت یک انسان چقدر مؤثر است؛ مؤمن این امتیاز را دارد، از این  

 امکانِ عجیب روحی برخوردار است. 

ترم که باشم، امنیت روحی داشته باشم،    »ف أ ی الفْ ریق ینِ أ ح قُّ باِلأ منِْ إنِْ کنُتْمُْ ت علْ موُن «، ما یا شما؛ من سزاوارترم و شایسته 

منی که مورد هدایت    –گوید  ابراهیم می    – تشویش و دغدغه نداشته باشم، یا شما؟ منی که دلم به خدا وابسته است  

ای، حجت و دلیلی نداری. من که برایم    ترم یا تو، بیچاره؟! که در آن راهی و کاری که در پیش گرفته   تشویش خدایم، من بی 

پرست  بت روشن است مطلب. »ف أ ی الفْ ریق ینِ أ ح قُّ باِلأ منِْ إنِْ کنُتْمُْ ت علْ موُن «، کدام یک از ما دو گروه، منِ ابراهیم یا شمای  

َٰئٓكِ  ل همُُ  ٱفرماید که »  گفت. و در آخر مییم)ع( می  به ایمنی سزاوارتریم؟ ابراه  ـ َٰن همُ بظِلُمٍ أوُلْ َّذيِن  ء ام نوُاْ و ل م ي لبسُِوٓاْ إيِم  لأ منُ  ٱل
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هایند  ها را است ایمنی و آناند، فقط آن   اند و ایمان خود را به ظلم و ستم نیالوده   و هُم مُّهت دوُن «. آنها که ایمان آورده

 یافتگان. این درباره امن. هدایت 

أ جر   ٱآیه قرآن، البته موارد فراوانی دارد؛ »ف إنَِّ   َّه  لا  يضُِيعُ  لمُحسِنيِن «، »اجر من احسن عملا«، از اول تا آخر قرآن الی  ٱلل

ام از اول قرآن که دم دستم بوده از سوره بقره. ده مورد، پانزده مورد دیگرش را هم شما    ماشاءالله. من یک موردش را آورده 

 پیدا کنید. 

َّتیِ کنُتْ  ع ل یها« قرار ندادیم ما ای پیغمبر، آن قبله ای را که بر آن بودی، یعنی بیت المقدس، پ س آیه  »و  ما ج ع لنْ ا القْبِلْ ه ال

کی نازل شده؟ آن وقتی که از بیت المقدس به کعبه برگشته بودند، به سوی کعبه نماز می خواندند. خدا می گوید آن قبله  

َّتیِ کنُتْ  ع ل یها« قرار ای که قبلاً به س وی آن رو می کردی، یعنی بیت المقدس را برای چه ما قرار دادیم؟ »و  ما ج ع لنْ ا القْبِلْ ه ال

ندادیم ما، مقرر نکردیم قبله ای را که بر آن بودی سابقاً »الا لنعلم« مگر برای اینکه معلوم شود »من یتبع الرسول ممن  

روی پیغمبر می کنند از آنان که به سوی گذشتگانش گرایش و تمایل دارند و بر می گردند به ینقلب علی عقبیه« آنان که پی

گذشته، از هم مشخص و مجزا شوند، معلوم بشوند. پس این یک آزمایشی از شما به عمل آورده. ترجمه ای که از آیه کردیم  

بیت الم قد س را، معین نکرده بودیم مگر برای آنکه  در این ورقه این جوری است: قبله پیشینِ تو، در پرانتر بیت المقدس یا

َّذین  ه د ی اللهِ«  پیروان واقعی پیامبر از دنباله روانِ سنت های جاهلی معلوم و ممتاز گردند. »و  انِ کان ت ل کبیره الِا ع ل ی ال

که دلشان هدایت شده این  هر چند که بسی بزرگ و مهم می نمود مگر برای کسانی که خدا هدایتشان کرده است. آنهایی  

 کار برایشان عادی بود، معمولی بود، می توانستند هضمش کنند؛ هدایت نشدگان، نه. 

َّهُ ليِضُيع  إيمان کمُْ«؛ این جمله مورد استدلال و استناد ماست. و خدا هرگز ایمان شما را ضایع   بعد جمله بعدی: »و  ما کان  الل

نمی کرد. چنین نبود که ایمان شما و عمل شما و کار شما ضایع و باطل و بی اثر بماند. برای یک مدتی از زمان در جا بزنید 

گامِ شما، هر حرکت شما، هر قدم شما، شما را یک گام، یک قدم به سوی مقصود نزدیک کرده. همان    یا پیش نروید. نه! هر

«  ٌ ر حیِم ٌ ل ر ؤفُ ِ باِلناّس   اللهّ  َّنسبت هم که ما در راه تکامل دیدیم و به هدف نزدیک شدیم. پس ایمان شما ضایع نیست. »إنِ 

 ت. همانا خدا بر مردمان مهربان، و دارای رحمت اس 

    نکات مهم طرح کلی اندیشه اسلامی در قرآن 

َّه  و  ٱ»و أ طيِعوُاْ  -1 َّكمُْ ترُحْ موُن  ٱلل  .« اطاعت کنید خدا را و پیامبر را، باشد که مورد رحمت پرودگار قرار گیریدلرَّسُول  ل ع ل

«، توبه کند یعنی برگردد.  -2 ِّم ن ت اب   »ل

 گویند که با آن یک خلائی پر بشود. انفاق آن خرج کردنی را می -3

 اول باری که مسئله انفال برای مسـلمانان مطرح شـد در جنگ بدر بود.  -4

عبدالله مسعود، از اولیـن افرادی اسـت کـه به پیامبر ایمان آورد و بیـن ایمان آورندگان، اولین کسی است که در مکه و   -5

 برای دعوت قریش به اسلام، آیات قرآن را تلاوت میکرد. 
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وقتی که یاد خدا به میان بیاید، آن احساس ترس و بیم، آن حالت رعبی که ناشی از احساس حقارتِ خود در مقابل    -6

 شود، »اذِا ذکُرِ  اُلله و  جِل ت قلُوبهُمُ«. عظمت خداست، بر دل مؤمن مسلط می

لاه« آنها که به پا می دارند نماز را -7 َّذین  یقیمون  الصَّ  .»ال

هجرت کردن به معنای یکباره از همه چیز دست شستن بخاطر هدف، به خاطر پیوستن به جامعه اسلامی، به خاطر قبول    -8

 تعهد در مجموعه تشکیلات جامعه اسلامی محسوب می شود. 

ِّن اتٍ« همانا فرو فرستادیم آیه های روشنگر را. این آیه های قرآن، اینها روشنگر است.  -9  »ق دْ أ نز لنْ ا آي اتٍ مبُ ي

 فاسق یعنی از دین به در آمده، خارج شده. -10

خطاهای انسان به شرط آنکه خودش درصدد جبران باشد، قابل جبران است؛ اشتباهات او مشروط بر اینکه خود او از آن   -11

 )مغفرت و رحمت(.  اشتباهات پشیمان باشد، قابل صرف نظر شدن است؛

معِنا« ما با تمام وجود فهمیدیم.  -12 معْ یعنی شنوایی. »س   س 

لله« آن کسانی اند خردمندان که یاد می کنند خدا را »قیاماً« در حال ایستاده، »و  قعُوداً« در حال  ٱ لذين يذكرون  ٱ»  -13

 نشسته، »و  ع لی جنُوبهِمِ« در حال به یک پهلو افتاده. یعنی در همه حال. 

 ایمان، بر طبق فرهنگ غیر قابل تردید قرآن، صرفاً یک امر قلبی نیست.  -14

 »هُو  اجت باکمُ« او برگزیده است شما را.  -15

 کوه ابوقبیس یکی از کوه هایی است که کنار مکه است، چسبیده به مکه.  -16

 ایم. »و  أ ط عنْا« و فرمان برده  -17

َّهمُ   -18 َّذيِن  منِْ ق بلْهِمِْ« همچنانی که مؤمنان  ِالأ رض  فیِ  »ل یست خلفِ ن « که جانشینشان سازد بر روی زمین، »ك م ا اسْت خلْ ف  ال

 پیشین را جانشین ساخته است. 

َٰنهِمِ« پرودگارشان، به سبب ایمانشان آنها را هدایت خواهد کرد.»ي ه -19 ُّهمُ بإِيِم   ديِهِم ر ب

کفار یعنی آن کسانی که عقیده دینی و مکتب دین را ناسپاسی کردند، این ارمغان هدیه الهی را با ناسپاسی رد کردند،    -20

 کافر نعمتان. 

 امن روحی: نداشتن تزلزل، نداشتن اضطراب، نداشتن بیم، هراسمند و هراسناک نبودن.  -21

َّهُ ليِضُيع  إيمان کمُْ«؛ و خدا هرگز ایمان شما را ضایع نمی کرد.  -22  و  ما کان  الل

اند هر روز، آن هم روزی پنج بار و اگر زیادتر کردی بهتر، چون نماز کپسول ذکر خداست. سر تا پای نماز   نماز را گفته   -23

 ذکرالله است. 

 شوید؟ »تتذکرون« یعنی متوجه نمی   -24

 « همانا خدا بر مردمان مهربان، و دارای رحمت است  ٌ ر حیِم  ٌ ل ر ؤفُ  ِ باِلناّس    اللهّ  َّ»إنِ  -25
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 ع( )خلاصه + نکات(  نیبخش دوم: همرزمان حس( 

 گفتار اول: گونه های مختلف بحث درباره مسئله امامت 

 ابعاد مختلف بحث امامت 

یک وقت بحث در این است که به چه دلیل امامت لازم است. در این موضوع انسان باید   :الف( بحث درباره ضرورت امامت

 ثابت کند که غیر از نبوت، امامتی لازم است و فلسفه امامت بیان شود. 

ب( بحث درباره ی جانشین پیامبر )ص(: شیعه در طول تاریخ عمدتاً در خصوص این سوال که امام بعد از پیامبر کیست و  

به چه دلیلی باید چنین باشد، بحث کرده است. بنده درباره جانشینی نمی خواهم بحث کنم. بحث برای فایده است و فایده 

السلام( های شیعی، بحث درباره امامت حضرت علی )علیه در محیط   یک بحث علمی در این است که مشکلی را حل کند.

بعد از پیامبر )ص( ضرورتی ندارد. اگر در جایی غیر از منطقه شیعی یا در جمع افرادی که به این موضوع ایمان ندارند، قرار 

م و نشان دهیم که او امام بگیریم، ممکن است برایشان از دلایل عقلی و نقلی برای اثبات امامت حضرت علی استفاده کنی

هایی های شیعی، که مردم به این مسئله آگاه و معتقد هستند، چنین بحث بعد از پیامبر است، نه دیگران. اما در جمع

 ضرورتی ندارد. 

 ج( بحث درباره شرایط و اوصاف امام

ضرورت پرداختن به بحث های اثردار و پرهیز از بحث های کم اثر: امروز دوجور مسئله وجود دارد. یک مسئله این است که  

آیا خدای متعال حسابی، کتابی، مجازاتی، عقابی بعد از این زندگی نسبت به ما خواهد داشت یا نخواهد داشت؟ این مسئله  

دار است. من اگر معتقد باشم که خدا بعد از این زندگی، دیگر حسابی و کتابی  مسئله ای است که برای زندگی من و شما اثر 

و چیزی برای من نخواهد داشت، یک جور زندگی میکنم؛ اگر معتقد باشم که نه حسابی و کتابی هست، یک جور دیگر 

دیگر زندگی میکنید؛ اما    زندگی میکنم. غیر از این است؟ شماها اگر همه تان بدانید که واقعاً قیامتی نیست خب یک جور

اگر بدانید که قیامتی هست یک جور دیگر زندگی میکنید. پس اعتقاد به قیامت اعتقاد به حساب و کتاب بعد از مرگ، 

اعتقاد به اینکه خدای متعال میزان عمل دارد و اعمال را میسنجد و »لا يعزب عنه مثقال ذرة«، یا هر کسی هر کار کوچکی 

جازاتش را میبیند در زندگی شما نقشی دارد؛ جهت بخش زندگی است یک راهی را پیش پای شما هم بکند، آنجا به م

 میگذارد؛ این یک جور اعتقاد است.  

یک جور دیگر اعتقاداتی است که این اثر را ندارد. حالا مثلاً فرض کنید ملائکه ی موگله نکیره ای که شب اول قبر سراغ ما 

می آیند آیا به شکل انسان می آیند یا به شکل دیگری می آیند؟ قدشان بلند است یا کوتاه است؟ اینها هم مسئله ای  

نش بهتر است؛ اما این مسئله، اولاً مسئله ی مثلاً درجه ی پنجم است؛ ثانیاً  است. البته دانستن هر چیزی هم از ندانست

 حالا اگر ما دانستیم قدش بلند یا کوتاه است این مسئله در زندگی ما چه اثری خواهد گذاشت؟  

ضرورت پرهیز از مباحثات بی اثر: این کار خیلی خوبی است این راه خیلی جالبی است. در مسائل غیر عملی در مسائل غیر  

لازم، در آن مسائلی که راهگشای زندگی من و شما نیستند هم هرگاه اختلاف کردید، هرگاه تردید کردید، هرگاه دو نفر با 
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هم بحثتان شد، این کار را بکنید. آقا! در فلان مسئله ای که مثلاً درباره ی فلان رکن اعتقادی است و البته جزء مسائل درجه 

یک نیست، آیا حق با من است یا با شما؟ اولّ بسنجیم ببینیم که آیا اگر این مسئله را حل کردیم، برای زندگی من و شما  

یم اثر دارد، آن را تعقیب کنیم، اگر دیدیم اثر ندارد، نجیبانه هر دو صرف نظر کنیم و  اثری خواهد داشت یا نه؟ اگر دید 

بگوییم آنچه در واقع خدای متعال در این مسئله حکم کرده، ما همان را قبول داریم. این هیچ اشکالی ندارد و به حسب 

در روزگاری که ما داریم زندگی میکنیم و در   گفته ی آقایان فقها هم مجُزی از اعتقاد واقعی است و به حسب دید اجتماعی

 این سطحی که ما داریم گام برمیداریم واجب است. 

بنابراین درباره اینکه شرایط امام چیست، به شما توصیه میکنم که هر مقداری که روی برهان صحیح برایتان روشن شد،  

بدون اینکه وقتتان را خیلی صرف کنید، آن را قبول کنید، و هر مقداری که برایتان مردد بود و مورد اختلاف بود »فردوده  

 آنچه را که خدا معین کرده، من قبول دارم.  الی الله« ردش کنید به خدا، یعنی بگوییئ

 د( بحث درباره نقش امامان و موضعشان در انقلاب اسلامی

 دو جهت بحث درباره نقش امامان )ع(

 آشنایی با نقش مشخص شده برای ایشان در دین  -1

 میزان موفقیت ایشان در عمل به وظیفه خود  -2

 فواید دانستن خط سیر امام و میزان موفقیت او

شما وقتی که دانستید فلسفه امامت چیست و دانستید که امامان شما تأمین کننده این فلسفه و این هدف برای اسلام 

بودند، اولا اعتقادتان به این بزرگوارها محکم تر و بینانه تر می شود، و عقیده شما قرص می شود؛ ثانیا انسان وقتی که 

وقتی که انسان دانست راه امام چه بوده، خط سیرش در زندگی چه بوده، می امام را شناخت، می تواند از او پیروی کند.  

تواند از او پیروی کند؛ والّا اگر انسان نداند که امام او به کدام راه و کدام جهت می رفته و خط سیرش چه بوده، چگونه  

  عنی پیشرو. میتواند او را به امامت قبول کند و امام بداند؟ در آخر، امام یعنی پیشوا، امام ی 

 رابطه امام و پیرو؛ رابطه اقتدا کننده مقتدا

امیرالمؤمنین )ص( فرمود: »ألا وإن لكل مأموم إماماً يقتدى به«؛ هر مامومی امامی دارد که به آن امام اقتدا می کند، دنباله  

. پس مسئله اقتدا کردن و دنبال  رو آن امام است و باید دنبال آن امام برود؛ والّا او امام نیست و او هم مأموم او نیست

خط سیر و زندگی امام رفتن مطلبی است لازم و مقتضای لفظ امام و مأموم. مثل اینکه فرضاً در نماز جماعت، امام در حال  

سجده است، شما به یک باره بلند شوید بایستید یا به یک باره بروید به رکوع، بعد هم بگویید بنده نماز جماعت می خواندم  

موم این امام بودم. این حرف و این ادعا، جز خنده و تمسخر، هیچ عکس العملی را ایجاد نمی کند. امام حسن مجتبی و مأ

)ع( در یک موقعیت خاصی یک عملی انجام داده که ادعای ما این است که پیروانش هنوز هم عمل او را درست نشناخته  

می دانند و دلشان را خوش میکنند که مثلا در صف مصیبت امام    اند. در عین حال خودشان را تابع امام حسن مجتبی )ع(

 حسن مجتبی )ع( یک قطره اشکی برای این بزرگوار بریزند؛ در حالی که این امام را هیچ نشناختند. 
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 ضرورت شناخت روش ائمه )ع( در برابر شیعیان، خلفا و علمای درباری  

ائمه هدی )ع(، این کسانی که ما این ها را به عنوان پیشوا و مقتدای خود قبول کرده ایم،رابطه شان با دشمنان شان، با 

خلفای زمان، با علمای وابسته به خلفای زمان مثل ابویوسف ها، زهری ها و غیره چگونه رابطه ای بود و چه مناسباتی با 

امام صادق )علیه السلام( با شیعه چگونه عمل می کرد و چگونه مناسباتی داشت و با آنها داشتند؟ آیا شما نباید بدانید که  

خلفای زمان چگونه عمل میکرد و چگونه مناسباتی داشت؟ این مسئله، مسئله ای است که یک دست نیرومند فوق العاده  

حریف در این مسئله، به سابقه دخالت دست ت قوی ایی سالیانی در این زمینه کارها کرده و آن دست تحریف است. سابقه

قدمت خود این مسئله می رسد. یعنی از همان روز زندگی خود ائمه )ع( دست تحریف داشت کار می کرد برای اینکه وضع  

 زندگی اینها را جور دیگر وانمود کند.  

فرض کنید کسی مورد اطمینان و مورد قبولتان است و شما گفته اید که هرچه او گفت من قبول دارم. آن شخص الان پیش  

شما هم نباشد. بعد خیلی طبیعی است یک نفر آدم ذی نفع، یک آدمی که از تحریف سود میبرد، بیاید به شما بگوید که  

وت کرد؛ برای اینکه شما هم همان جور قضاوت کنید؛ این خیلی امر فلانی این طور گفت؛ فلانی به نفع من این طور قضا

طبیعی است. خیلی طبیعی است که ،ربیع غلام و مستخدم منصور بگوید که امام صادق رهبر شیعیان آمد پیش ارباب ما  

وقع دارید ربیع منصور، و این جور تواضع کرد، این جور دستش را بوسید، این جور تملق کرد از ربیع چه توقعی دارید؟ ت

بیاید بگوید امام صادق )علیه السلام( در مجلس منصور علیه او شعار داد؟ خب ربیع این جوری حرف میزند دیگر ربیع خادم 

منصور است، باید این طور حرف بزند. بعد پسر ربیع از قول ربیع نقل میکند، نوه ی او از قول او نقل میکند؛ باز یک نفر از 

اده دل هم از قول نوه ی ربیع نقل میکند نتیجه این میشود که در کتاب مینویسند: عن محمد بن  شیعیان ساده لوح س

نوه ی ربیع شیعه   -و كان متشيعاً  -یکی از چهره های خیلی شناسای موجهّ خوب نجیب شیعه ی واقعی  -سليمان بن ربیع 

 نقل کرد؛ ولی اگر سنی بود، نقل نمی کرد!. بود؛ بعد هم گفتند چون نوه ی ربیع شیعه بود، این قضیه را برای ما 

 گفتار دوم: اهمیت شناخت چهره و سیره حقیق ائمه 

کم اطلاعی شیعیان از سیره سیاسی و اجتماعی ائمه )ع(: یکی از مشکلات بزرگ در بحث امامت و سنت درباره شناخت  

امامان بازگرداننده ی مجد توحید و اسلام به همه ی بشریت بوده اند؛کسانی که در طول تاریخ   امامان اهل بیت است.

رقبای این ها بودند و با این ها معارضه کردند و مقام این ها را برای خودشان ادعا کردند، از نظر ما مردودند. تردیدی نداریم  

ردیدی نداریم« یعنی عالم شیعه در مورد امامان و حقانیت آنها  در اینکه رهبران ما و امامان ما ایشان هستند. اصطلاح »ت

ند که مثلاً امام موسی بن جعفر  تردید ندارد. حتی عوام شیعه در این جهت مردد نیستند. شیعیان به طور مجمل می دان

)ع( امام هفتم بوده، امام علی بن موسی الرضا )ع( امام هشتم بوده، و از این قبیل. پس در عالم شیعه در این جهت  

  .تردید و شکی وجود ندارد

 دو فایده شناخت امامان: شناخت رهبران و پیشوایان، برای پیروان و دنباله روان، دارای دو فایده است: 

 ( آموختن روش زندگی از ایشان1
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بزرگ ومهمی که دارد این است که به پیروان می  رهبر اگر گفته اش و کردارش و برنامه اش براى پیروان معلوم شود، فایده

 آموزد چگونه زندگى کنند. 

اسلام  فقه  براى تدوین  میخواهد  فقیه وقتى که  یعنى  است  مأخذ استنباط،سنت  و  مدرک  چهار  از  فقه ما،یکى  آیین  در 

 استنباط کند به آن اشاره می کند.

 * تعریف سنت: 

  سنت عبارت است از قول معصوم،فعل معصوم و تقریر معصوم

 ( برانگیخته شدن و ایجاد اعتماد بنفس مذهبی 2 

فایده ى احساسى است،نه فایده ى  دومین فایده اى که بر شناخت رهبران و پیشوایان مترتب است فایده ى روحى و 

 آموزندگى. 

 دو روش دشمنان یک ملت، برای از بین بردن قهرمانان ملتها: 

 ( به فراموشی سپردن نام آن قهرمان و ممنوع کردن یاد او1

یک وقت هست که یک شخصیت را به کلی پامال می کنند. یعنی ذکر و یاد او را و اسم او را انساء می کنند. بعدها درباره 

یک انسانی، توطئه سکوت به وجود می آورند. درباره او حرف نمیزنند، از او سخنی نقل نمی کنند، از زیبایی ها و شگفتی  

یا بالاتر، اگر کسی نام او را برد، این را گناهی به شمار می آورند که مستحق   های زندگی او مطلبی را یادآوری نمیکنند؛

 مجازاتی است. 

 ( تحریف چهره آن قهرمان. 2

ای کاش همه خلفای بنی امیه و خلفای بنی عباس اشتباه میکردند و راه معاویه را دنبال میکردند. اما متأسفانه اینها این  

اشتباه را نکردند و راه معاویه تعقیب نشد و راهی بهتر از راه معاویه اختراع شد و آن این بود: چهره را از بین نبردند، نام را  

 دفن کنند، آمدند چهره را تحریف کردند و این خطرناک است.   نخواستند زیر خروارها خاک

 شواهدی به منظور ابطال احتمال سازشکار بودن ائمه )ع( 

تمام امامان، از امام سجاد )ع( به بعد یعنی امام باقر، امام صادق، امام موسی بن جعفر، امام جواد، امام هادی و امام 

عسکری )ع( هر کدام یک بار، دو بار، سه بار زندان رفتند و تبعید شدند. البته امام هشتم به یک صورت دیگر تحت نظر  

نچه واقعاً امام هفتم آن قدر با قدرت زمانش صمیمی و یگانه است که به او می  قرار گرفت. بنده سؤال می کنم که اگر چنا

گوید قربانت بشوم و شری که به جان تو می خواهد بخورد، به جان من بخورد، خوب آیا برای دستگاه، کار عاقلانه ای است  

 به زندان بیندازد؟   که این شخصیت موافق خود را، این شخصیت خیرخواه خود را، این آدم رام را بکشد یا 

عقلای عالم این کار را میکنند؟ اگر تو جای هارون بودی، میکردی؟ فرض کنید یک نفری است علاقمند به شما، خیلی هم 

دوستدار شما است، در سر و علن هم رفیق شما است، در علن که به نمازت می آید و به تو اقتدا می کند، تابع حکومتت  

د؛ هر روزی که تو افطار کردی، ولو روز ماه رمضان هم باشد، او افطار می است. هر روزی که تو روزه گرفتی، او روزه میگیر 
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که از امام چهارم نقل است. از   کند؛ علناً به تو می گوید من غلام توام، میخواهی من را بکش، می خواهی من را آزاد کن

یک چنین آدمی که اینقدر با تو یگانه است و از طرفی عده زیادی به او علاقه    -آن تحریف های شاخدار و واضح البطلان

 مندند، عده زیادی حرف او را مثل وحی منزل میدانند؛ اگر او با تو دشمن بود، آن عده هم با تو دشمن می شدند.

 گفتار سوم: فلسفه و هدف امامت

 ضرورت شناخت سیما و سیره امامان، نه مشخصات شناسنامه ای شان. 

سیره امامان اهل بیت )ع( از نظر ما ناشناخته است و سیرتمان باید این باشد که این بزرگ مردان تاریخ اسلام را بشناسیم  

و گفتیم که شناسایی اینها به نام و نشان و پاره ای خصوصیات، حرف تازه ای نیست. این را که امام سوم در سال چندم 

موی یا عباسی دیده به جهان گشود یا میدانیم، یا اگر هم نمیدانیم، لازم نداریم.  هجرت، یا امام ششم در زمان کدام قدرت ا

 آنچه در زمینه شناخت این بزرگ مردان الهی برای ما لازم است، شناخت سیمای واقعی آنها است. 

 اولین گام برای شناخت ائمه )ع(؛ باورکردن ناآگاهی خود از سیره ی ایشان است.  

گمان اینکه ما ائمه مان را خوب میشناسیم؛ و آنهایی که بیشتر در خود سر فرو برده اند تا در منابع تحقیق، و به پندار خود  

بیشتر سرگرم شده اند تا به واقعیت های زمان ائمه )ع(، وقتی که اشکی هم از روی دلسوزی می افشانند، خوشحالند که  

 ریکی می برد.  با معرفت میگریند ما را بیشتر در تا

ما قبول نداریم که این گریه، گریه بامعرفت است. لازم است انسان امام باقر )ع( را بشناسد تا ده سال گریه در منی بعد 

 از شهادت امام باقر اثر ببخشند؛

 ساله«  250ضرورت شناخت سیره ی ائمه )ع( به عنوان یک »انسان ضرورت   

تا روزی که دوران امامت    -یعنی آغاز دوران امامت    -از سال دهم هجرت که طلیعه ی فصل تازه ای در تاریخ اسلام است  

سال    250در ظاهر به پایان رسیده و مردم با کسی به نام امام، دیگر روبرو نبودند یعنی تا شروع غیبت صغری، در حدود  

است. این دوران را ما یک دوران واحدی به شمار می آوریم. در این خلال، دوازده نفر زندگی کرده اند که اولین نفر علی بن  

ابی طالب امیرالمؤمنین )ع( است و آخرین نفر حضرت محمد بن الحسن ) عج ( است. البته چون آن دورانی که حضرت  

شته اند، ایشان به مرتبه ر حال صغر سن بودند و تا وقتی که پدرشان حیات داعسکری )ع( حیات داشتند، امام دوازدهم د

امامت نائل نشده بودند و بعد از آنکه امامت پیش آمد، غیبت صغری هم پیش آمد، بنابراین در این بحث، زندگی ایشان  

ساله _ براى خاطر اینکه خودشان    250برایمان مطرح نیست. ما این یازده امام را یک انسان فرض میکنیم _ یک انسان  

 ا در حکم انسان واحدیم. فرموده اند که همه ى م

 فلسفه و هدف امامت  

هدف از امامت چیست؟ این هدفی که این راهپیمای استوار کهن با کفش و کلاه و عصای آهنین دارد به دنبال آن دائماً   

 گام میزند و مدام راه می پیمایند، چیست؟ 

 ادامه راه نبوت و تأمین خواست ها و هدف های نبی.   -2    تدوین و تبيين مکتب  -1
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 تلاش پیامبر در ایجاد جامعه اسلامی 

اسلام آمد و با یک فریاد، مقدمات انقلاب خود را فراهم کرد. سیزده سال این مقدمات به طول انجامید و انقلاب به ثمر  

نرسید. تا وقتی پیغمبر )صلی الله علیه وآله( در مکه است، همه اش تلاش و کوشش است؛ اما کوششی که از نظر کوته  

ست، همه اش شکنجه کشیدن است همه اش مطرود خویش و بیگانه بینان، کوششی است بی ثمر؛ همه اش فدا دادن ،ا

بودن است و یک جا تبعید دسته جمعی شدن است به شعب ابی طالب؛ گرسنگی ها و محرومیتها و صدمه خوردن ها و 

آن    یأس ها و تردیدها و دودلی ها برای افراد کم ایمان اینها مقدمات انقلاب است؛ اینها ضرورتهایی است که رسیدن به

قمه و قله ی حاکمان یک جامعه ی انسانی متوقف است .بر آن تا اینکه پیغمبر)صلی الله علیه وآله( هجرت میکند اینجا 

 انقلاب به نقطه ی ثمربخشی میرسد، آن وقت یک جامعه ای به وجود می آید. 

 هجرت پیغمبر)ص( یک امر غیر قابل پیش بینی نبود، یک امر تصادفی نبود. 

 دو دلیل برای قابل پیش بینی بودن هجرت پیامبر اکرم )ص(:

 نیاز مدینه به یک برنامه ی انضباط بخش  -1

 نیاز پیامبر اسلام )ص( به مدينه -2

 مقررات اسلامی برای ایجاد جامعه اسلامی 

برای اداره این جامعه، یک مکتبی هم از طرف خدا آمده؛ یک سلسله معارف آمده، یک سلسله مقررات حقوقی که مثلا  

شما اگر دزدی کنی، مجازاتش این است. اگر بر سر دیگری زدی، مجازاتش این است. ای محکوم ! اگر استبداد او را دیدی 

تت این است. آن کسانی که زور می گویند، مجازاتشان این است. آن  و چنین و چنان نکردی، یا چنین و چنان کردی، مجازا 

کسانی که می خواهند به خدا نزدیک شوند، راهش این است. آن کسانی که علاقه مند به مصالح جامعه اسلامی نیستند، 

ائل لازم و ضروری پیش باید خود را این جور مداوا کنند. برای اینکه این گردونه تا ابدیت به پیش برود، آنجا یک سلسله مس

اینکه تا ابد بماند،  ابد بماند و برای  بینی شده است. این موجود نوظهور که اسمش »جامعه ی اسلامی« است، باید تا 

 احتیاج به یک سلسله دستورات دارد.  

 بقای قوانین اسلام بعد از رحلت پیامبر )ص( 

بعد از اینکه پیغمبر )ص( از دنیا میرود: » وما محمد الأرسول قد خلت من قبله الرسل «؛ محمد )ص( جز پیامبری نیست، 

پیش از او پیامبرانی گذشته اند. اگر تو مسلمان تازه اسلام آورده در او یک جنبه اوجی میبینی و خیال میکنی که او نمردنی 

انقلبتم على أعقابكم«؛ اگر او بمیرد یا در میدان های جنگ کشته شود، شما راهتان    است، اشتباه میکنی. »أفان مات اوقتل

 را عوض خواهید کرد؟ دچار رجعت خواهید شد؟  

 دو وظیفه امام بعد از پیامبر )ص(؛ تبیین دین و تطبیق آن با نیازهای جامعه است.  -

پیغمبر )ص( شصت و سه سال عمر کرده است. ما پیغمبرانی داشته ایم که کمتر از ایشان عمر کرده اند. پیغمبرانی داشته 

ایم که کمتر از ایشان در میان مردم خود زندگی کرده اند. عمر یحیی )ع( کمتر از ایشان است؛ عیسی )ع( اگرچه از دنیا 
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نرفت و کشته نشد، اما در میان قوم خود کمتر از ایشان زندگی کرد و بسی پیغمبران دیگر. حالا پیغمبر )ص( که رفت، آن  

 جامعه باید چه بکند؟  

این جامعه بعد از رفتن پیغمبر )ص( دو احتیاج دارد. توجه کنید فلسفه امامت در همین چند جمله است. یکی اینکه این  

 کتاب را باز کند و بخواند و بفهمد و آن را در ذهنش پخته کند. دیگر آنکه آن را با نیازهایش تطبیق بدهد. 

بنیانگذار مکتب می آید فکری را پیشنهاد و ارائه میکند. حتی جامعه ای را هم بر بنیاد این فکر میسازد. اما فکر باید در  

جامعه پخته شود. نه اینکه از لحاظ واقعیت نپخته است؛ نه، در ذهن مردم باید پخته شود. این افکار اصولی باید تبیین 

ود، باید با گوشه و کنارهای زندگی مردم تطبیق داده شود. این کار افراد یا فرد خاصی  شود، باید تصریح شود، باید تفسیر ش

است که از همه بهتر به مکتب آشنا است. مکتب، مفسر می خواهد، شارح می خواهد. آن شارح و مفسر کیست؟ امام.  

د و سررشته ی نبوت را بعد از مرگ  یعنی وجود کسانی را که ادامه ی نبوت محسوب شون  -عاملی که ایجاب میکند امامت را  

 عبارت است از احتیاج جامعه به تفسیر و تشریح و تبیین و تبلیغ مکتب؛ جامعه محتاج این است.  -نبی به دست بگیرند 

 وظیفه اول امام؛ تبیین دین  -1

 وظیفه دوم امام: رهبری سیاسی جامعه  -2

 انتقال دو منصب پیامبر )ص( به امیرالمؤمنین )ع( و ائمه ی بعد از ایشان 

آن کسی که بعد از پیغمبر)ص(، این هر دو منصب را به حکم خدا و پیغمبر )ص( در دست گرفت؛  ما شیعیان معتقدیم:

یعنی منصب تفسیرو تدوین و تشریح مکتب را و منصب رهبری و زعامت و ادامه راه سیاسی پیغمبر )ص( را علی بن ابی 

 طالب امیرالمؤمنین )ع( است.  

امامت برای خاطر این دو منظور و دو هدف است: یکی تشریح مكتب، تفسیر مکتب، تدوین مکتب؛ و دیگری ادامه راه   

 جامعه ی اسلامی؛ اینها وظیفه ی امام است.  

 ساله ی مبارز 250گفتار چهارم: انسان 

 دو منصب امام؛ تبیین دین و رهبری جامعه 

نام امامت را در تاریخ اسلام و شاید در تاریخ همه ادیان ضروری کرده، دو چیز فلسفه امامت و آن موجبی که دوره ای به  

است: یکی عبارت است از تفسیر و تدوین و تطبیق و تشریح مکتب، و دیگر ادامه ی راه پیغمبر و منذر )ص( و هدایت کردن  

 .  جامعه انسان ها به آن سو و سمت و جهت که پیغمبر )ص( مقرر و معین کرده بوده است

 الف( شرح و تفسیر دین؛ از وظایف امام 

 ب( رهبری جامعه؛ از وظایف جامعه 

 وظیفه ی امام؛ مبارزه برای به انجام رساندن دو منصب خود است.  

اگر چنانچه امام فرصتی پیدا نکرد که این دو وظیفه را انجام دهد، باید چه بکند؟ یعنی اگر چنانچه قدرت های زمان اجازه 

 ندادند که امام به تفسیر و تدوین مکتب بپردازد، آیا تکلیف از دوش امام برداشته شده است؟ 



 

 
26 

ی و انقلاب یاسلام یها  شهی : معارف و اند1فصل   )ع(  ن یبخش دوم: همرزمان حس    

 آیا امام مثل ما است که وقتی ی مسئولیتی به ما دادند و نخواستیم آن را انجام دهیم، می گوییم ما نتوانتیم 

"لا یکلف الله نفسا الا وسعها" خدا بیشتر از امکان و توان و قدرت بر من تحمیل نمی کند، لذا می نشینیم کنار. آیا امام   

هم این کار را می کند؟ مسلما نه. در اینجا هم وظیفه ی امام این است که حداکثر کوشش و تلاش خود را به کار ببرد؛  

لیت و این هدف و خواسته ی خود انجام دهد؛ شاید بتواند زمام امور اسلامی را به آنچه میتواند در راه پیشبرد این مسئو

دست بگیرد و قدرت را قبضه کند و در رأس جامعه ی اسلامی قرار بگیرد و جامعه ی اسلامی را آن چنان که خدا مقرر کرده  

 است به پیش براند.

 ساله ی مبارز 250انسان  

به حسب مطالعه ای که ما در زمینه زندگی این بزرگواران کرده ایم، ادعای ما این است که ائمه ما از آغاز تاریخ امامت جز  

 250یک استثنای کوچکی، که بعد، این استثنا را هم عرض می کنم تا روزگار شهادت امام عسکری )ع( در این مدت تقریباً  

سال، زندگی شان زندگی مبارزه و جهاد است. این ها یک عده مردم مجاهد بودند. برای خاطر اینکه خود شما در زیارت  

امین الله که از معتبرترین زیارات است، وقتی که خطاب به هر یک از ائمه معصومین )ع( صحبت می کنید و عرض ارادت  

دهم که به تحقیق و بی شک جاهدت ف ی الله حق جهاده«؛ شهادت می    می کنید، از جمله این را میگویید که: »اشهد انک

تو در راه خدا آن چنان که شایسته است، جهاد و مبارزه کردی. پس اگر ما بخواهیم مطلب را تعبداً هم قبول کنیم، این  

جهادی که در این زیارت است، باید مورد پذیرش باشد و ائمه ما باید چهره های مجاهد و فداکار و پرتلاش و پیکارجو و  

 ما معرفی شوند. ستیزه گر در نظر 

 برخی از برخوردهای قهرآمیز با ائمه: 

ائمه یازده گانه ما در حال پیکار بودند و در حال مبارزه و جهاد از دنیا رفتند. چون اینها را کشتند. موسی بن جعفر را زندان  

ابد کردند؛ امام باقر دوبار، امام صادق هم دوبار، امام سجاد هم دوبار تبعید شدند؛ علی بن موسی الرضا، تبعید شد، امام 

ر کدام چند بار زندان و تبعید رفتند. سه امام آخر را در بحبوحه جوانی کشتند. امام جواد را  جواد و هادی و اما عسگری ه

بیست و پنج ساله کشتند، امام هادی را سی و دو ساله یا سی و سه ساله، امام حسن عسگری را بیست و هشت ساله  

 کشتند. 

 دو تفسیر غلط و یک تفسیر صحیح از جهاد 

درباره ی جهاد دو تفسیر غلط وجود دارد و یک تفسیر درست. آن دو تفسیر غلط دو نقطه ی مقابل هم است؛ یکی از یک 

 جهت، انحرافی است؛ یکی از جهت مقابل آن، انحرافی است. 

 یک تفسیر غلط از جهاد؛ جهاد بودن هر تلاشی  -1

آن دو معنای انحرافی یکی اش این است: می گویند جهاد بر طبق لغت، یعنی کوشش؛ و جهاد در راه خدا، یعنی مطلق 

کوشش در راه خدا. می گویند هر کاری که شما برای خدا می کنید، یک کوششی است و یک جهاد است. مثلا رزق حلال  

. ما منکر نیستیم که لغت »جهاد« به معناى مطلق کوشش  تحصیل کردن، یک نوع جهاد است. اسم این را میگذارند جهاد
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است و از ماده جهُد یا ج هد است، اما اگر چنانچه جهاد در قاموس اسلام و در فرهنگ اسلام به این گل و گشادى بود، لزوم  

نداشت که اسم خاصی رو ى این بگذارند در مقابل سایر اسمهایی که در اسلام هست. خب، نماز هم یک جهادى است  

؛پس جهاد، مطلق کوشش نیست. جهاد یک چیزی است در مقابل نماز، بنابراین؛ روزه گرفتن هم یک جهادى است بنابراین

در مقابل امر به معروف، در مقابل زکات. جهاد یک واجبی است، یک فریضه ای است. یک واژه ای است در مقابل واژه  

 های دیگر. 

 تفسیر غلط دیگر از جهاد؛ جهاد یعنی مباره مسلحانه  -2

تفسیر غلط دیگر، نقطه ى مقابل این است. میگویند جهاد در اصطلاح قرآن و حدیث یعن جنگ با شمشیر در یک میدان 

که دشمن آن طرف ایستاده باشد، تو این طرف ایستاده باشی. درست است که جهاد در فقه اسلام به این معنا استعمال  

 رآن به معنای جنگ مسلحانه در مقابل دشمن مشخص نیست. شده، اما در قرآن، جهاد به این معنا نیست. جهاد در ق

 تفسیر صحیح از جهاد؛ مبارزه با دشمن 

آنچه به نظر ما تفسیر واقعی کلمه ى جهاد است، این است: جهاد عبارت است از درگیرى با یک دشمن _ این دشمن، هر  

به یکی از اشکال و شقوق ممکن. به عبارت دیگر جهاد عبارت است از تلاش و کوشش در راه پیشبرد    -که می خواهد باشد

 همراه است.  هدف؛ منتهی آن تلاش و کوششی که با درگیری با دشمن

 جهاد مالی

مثال دیگر خرج کردن است. خیلی ها خرج میکنند. خیلی ها چاه می کندند، خیلی ها مسجد و مدرسه و بیمارستان و غیر  

ذلک می ساختند؛ اما گفتیم تا یک صورت درگیری در آنها نباشد، جهاد نیست. بعضی ها هم هستند که خرج می کنند، که 

 این جهاد است.  

 جهاد شعری کمیت 

کمیت می آید در مقابل امام صادق )ع( یک قصیده ای میخواند. شعر کمیت جهاد است، شعر دعبل جهاد است. اما شعر  

 بسیاری از شعرایی که در مدح رسول الله )ص( شعر میگفتند، در توحید خدا شعر میگفتند نیست.  

 جهاد مسلحانه 

البته یک صورت خیلی روشن جهاد هم این است که انسان شمشیر به دست بگیرد، بیاید در مقابل دشمن، با شمشیر بزند 

توی سرش؛ یعنی آن کاری که امیرالمؤمنین )ع(در جنگ هایش کرد، امام حسن مجتبی )ع( مقدماتش را فراهم کرد که  

د. این جهاد مسلحانه است، اما جهاد غیر مسلحانه را هم دیگر  برود به جنگ و امام حسین )ع( در میدان کربلا انجام دا 

 مسلمان های زمان ممکن است بکنند. 

 

 

 



 

 
28 

ی و انقلاب یاسلام یها  شهی : معارف و اند1فصل   )ع(  ن یبخش دوم: همرزمان حس    

 گفتار پنجم: دوران های چهارگانه امامت 

 ساله   250چهار دوره حیات انسان 

 دوره اول: دوره صبر 

ده سال با ارتحال این بنده ی شایسته برگزیده خدا به جوار رحمت حق پایان گرفت،  پس از آنکه حکومت پیغمبر اکرم پس از  

فصل تازه ای در زندگی جامعه ی اسلامی به وجود آمد که این فصل امامت بود. نوبت این است که جامعه ی اسلامی با 

یی که برای این جامعه معین شده  رهبری فرد برگزیده و شایسته ای که خدا فرمان داده و پیغمبر برگزیده به سوی هدفها

چهار اسبه بتازد ]اما[ مسائلی پیشامد کرد که سیر جامعه ی اسلامی را به سوی این هدفها یا متوقف و یا کند کرد؛ و این 

مسائل را شما کم و بیش در طول زمان شنیده اید و میدانید. ماجرای سقیفه پیش آمد مسئله ی سیاست بازی های یک  

به دین و به اسلام و جامعه ی اسلامی آن چنان علاقه ی وافر لازمی نداشتند و توطئه ها و نشست و  عده مردمی که  

سال بعد از آن در برگشت از یک   27سال   26برخاستها و قراردادها پیش آمد؛ و نتیجه همان شد که خود امیرالمؤمنین در  

حَّتْ ع ل يهْ ا نفُوُسُ ق ومٍْ  َّه ا کان تْ أ ث ر ةً ش  خ تْ جنگ به یکی از افراد قبیله ی بنی اسد در ضمن بیان موجزی ذکر کرد: » ف إنِ و  س 

سال کوتاه شدن دست علی از اداره ی اجتماع اسلامی در    25ع نهْ ا نفُوُسُ آخ ريِن «. مسئله ی سقیفه و غصب خلافت و  

، خودخواهی بود، دنیا را برای خود کلام امیرالمؤمنین در یک موقعیت حساس در دو جمله بیان شده انحصار طلبی بود

طلبیدن بود؛ عده ای به سوی آن مشتاقانه دست دراز کردند حکومت را برای خود خواستند، قدرت را بناحق در اختیار خود 

 گرفتند و سخت عنها نفوس آخرین؛ عده ای هم بزرگوارانه با شرح صدر چشم پوشیدند مسئله همین بود. 

 دو گزینه در برابر امیرالمونین پس از غصب خلافت 

امام علی )ع( با غصب خلافت روبرو شد، که ظلمی بزرگ به او، جامعه اسلامی و بشریت بود. حضور او در رأس حکومت، 

های ناصالح با در دست گرفتن قدرت، نه تنها به مردم زمان خود، کرد، اما حکومت بشریت را به تکامل و تعالی نزدیک می

توانست ظلم به انسانیت را تحمل کند و سکوت در برابر بلکه به انسانیت در طول تاریخ ظلم کردند. امام علی )ع( نمی 

 عدالتی برای او غیرممکن بود. چنین بی

علی بر سر دو راهی است: یک راه این است که ستمی را بر خود و بر انسانیت موقتا تحمل کند و آماده بشود که مردم صد  

در صد مسلمان نباشند، اگرچه نود درصد، هشتاد درصد مسلمانند. یک راه دیگر این است که علی خود را آماده کند که  

عه ی نوپای اسلامی متلاشی بشود. و هرگز علی راه دوم را انتخاب انتخاب  اسلام از بین برود، قرآن نابود شود، نظام جام 

 نخواهد کرد. 

 دوره دوم؛ دوره )تشکیل حکومت اسلامی( 

دار و سال تاریخ امامت شروع شد، که هدف آن بازگرداندن حق به حق   250با آغاز حکومت امام علی )ع(، دوره دوم از  

تشکیل حکومتی بر پایه حقیقت و فضیلت اسلامی بود. حکومت علی )ع( یک حکومت انقلابی بود، مشابه حکومت پیامبر  

کرد. این تغییر بنیادی، جامعه عثمانی را به کلی متفاوت از جامعه علوی ساخت، نه  )ص(، که جامعه را از بنیان متحول می 
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های حکومت  هایی جدی روبرو شد. مفهوم انقلاب و ویژگی صرفاً اصلاحی جزئی. به همین دلیل، چنین حکومتی با مخالفت 

 انقلابی در این زمینه بسیار مهم است، اگرچه جزئیات آن در این بحث گنجانده نشده است. 

 دوره سوم؛ دوره )ایجاد تشکیلات پنهان برای قیام( 

امام حسن وقتی که خود را در این مضیقه دید یک قدمی برداشت، یک ابتکاری کرد که با این ابتکار مرحله سوم امامت  

شروع شد. این ابتکار این بود که صحنه ی مبارزه حق و باطل را، یعنی صحنه مبارزه قرآن و ابوسفیان را، و علی و معاویه  

 را، از روی زمین منتقل کرد به زیر زمین.  

بنده سابقاً تصورم این بود که ابتکار حزبی کردن و تشکیلاتی کردن تشیعّ مال امام حسن )ع( است، و از طاها حسین،  

نویسنده ی مصری هم یک مؤیدی برایش داشتم؛ ]اما[ همین اواخر ناگهان دیدم که این دستور امیرالمؤمنین است. علی 

اطرافش را گرفته بودند، دستور داد، و در یک جمله کوتاه و موجز و   )ع( در یک جمله ای به یاران نزدیکش به خوبانی که

معنی داری گفت، بعد از آنکه من بروم وقتی که وضع چنین بشود و آن طاغوت بر شما تسلط بیابد، شما بایستی که این  

 مل کنید. جوری عمل کنید؛ باید کتمان و در خفا و با تعبیر ائمه ی بعد و همان امام بزرگوار، با تقیهّ ع

 نقش صلح امام حسن در تحقق قیام عاشورا: 

حسین )ع( برای احیاء قرآن و به ثمر رساندن یک واجبی که خود پیغمبر نمیتوانست انجام بدهد و ممکن نبود انجام بدهد، 

قیام کرد و آن واجب را هم به ثمر رساند. و از اینجا میفهمیم که امام حسن یاران خود را و زیردستان خود را از جمله حسین  

برای چه کاری تربیت میکرد. دوره  -ردستان امام حسن است؛ او امام است و این مأموم بن على)عليهما السلام( را که از زی

 ی سوم هم تمام شد؛ با چه چیزی تمام شد؟ با واقعه ی عاشورا تمام شد. 

 تشکیلاتی با قدرتها و گسترش اسلام حقیقی دوره چهارم: دوره مبارزه

بعد از آنکه واقعه عاشورا پیش آمد، حکومت اموی ابتدا خیلی سرمست بود خوشحال بودند که قال کنده شد؛ همه جا 

تبلیغ کردند و گفتند که دشمنان حکومت، دشمنان قدرت یزید، سرکوب شدند و از بین رفتند؛ تصورّ خودشان هم این بود  

جاز و عراق و فارس و یمن و شام و بقیه ی استانهای اسلامی خب خیلی روشن است؛ خلاصه و عصاره ی قرآن خوانهای ح

نفر در یک نیم روز کشته شدند و به خاک و خون تپیدند؛ تمام شد قال کنده شد. تا حالا   72نفر جمع شد و این    72در  

ر کنی؛ برای  معاویه به ابن عباس' میگفت: »قرآن را بخوان اما معنا نکن.«؛ میگفت قرآن را بخوان اما حق نداری تفسی

خاطر اینکه قرآن خوانی وجود داشت تفسیرگویی ممکن بود وجود داشته باشد و گمان بنده این است که معاویه با ابن 

عباس تعارف میکرد والا کسی از ابن عباّس آدمی نمیترسید. معاویه اگر عبدالله عباس را میشناخت اصلاً نباید از او میترسید؛ 

ا نداشت؛  ترس  که  عباس  میترسید، ابن  اگر  نمیترسید؛  عباس  عبدالله  از  معاویه  دیگران.  مثل  یکی  هم  عباس  بن 

 نمیشناختش. ابن عباّس ترس ندارد؛ ابن عباس حاشیه نشین. 
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کردند که نبوت، امامت، و تشیع پایان یافته و دیگر کسی برای مقابله با آنها باقی پس از واقعه کربلا، دشمنان فکر می 

کرده  اشتباه  که  فهمیدند  زودی  به  اما  است.  شخصیت نمانده  بیت،  اهل  بازماندگان  میان  در  زینب اند.  چون  هایی 

 )علیهاالسلام( و امام سجاد )ع( بودند که توانستند در برابر سلطنت یزید و قدرت فاسد آن دوران ایستادگی کنند. 

از این دوره به بعد دوره چهارم زندگی ائمه شروع می شود. یعنی طبعا دشوارترین دوره ها و طولانی ترین دوره ها. از  

 اطراف و با جمیع عوامل بنا کردند به کوشیدن برای خاموش کردن فروغ تشیع. 

تبیین و تشریح اسلام و قرآن یک وظیفه ای است که از دوران امام سجاد شروع شد و البته میدانید که همیشه اینجور 

هجرت شروع شد و در زمان   61سیاستها تدریجاً پیش میرود؛ لذا بود که از آغاز دوران امامت امام سجاد، یعنی از سال  

 امام سجاد کمتر بود و بیشتر شد و شد و شد تا دوره ی امام باقر به اوج این فعالیتها رسید. 

 گفتار ششم: بررسی برهه آغازین دوره چهارم امامت 

 ساله امامت به چهار دوره  250تقسیم دوران 

ما زندگی دو قرن و نیمی اهل بیت را تقسیم می کنیم به چهار دوره. دوره اول، دوره بیست و پنج سال آغاز عهد خلافت  

است؛ یعنی دوره امیرالمومنین در زمان سه خلیفه نخستین. دوره دوم، دوره شروع حکومت اهل بیت است؛ یعنی زمان 

ی که بیش از شش ماه ادامه نداشت. دوره سوم، دوره فعالیت خلافت امیرالمومنین و سپس خلافت فرزندش امام مجتب

زیرزمینی و تشکیلاتی ائمه اهل بیت است که از سال چهل و یکم هجرت، یعنی از سال صلح با معاویه شروع شدو بیست  

 سال به طول انجامید تا سال شصت و یکم هجرت؛ یعنی سال شهادت حسین بن علی در کربلا. 

 دو اقدام ائمه در دوره چهارم امامت 

 ( احیای مبانی فکری اسلام 1

شود: اول، احیای مبانی فکری و  دوره امام سجاد )ع( آغاز فصل چهارم امامت است که در آن، دو هدف اصلی دنبال می 

امیه و تغییرات جامعه اسلامی به جامعه طبقاتی جاهلی، فراموش  ایدئولوژیکی اسلام که به علت طولانی شدن حکومت بنی

شده بود. در این دوره، اصول اسلام چون عدالت، مساوات، کرامت انسان و توجه به آخرت در کنار تلاش دنیوی از یاد رفته 

دالملک مروان ترویج و باید دوباره یادآوری شود. دوم، مقابله با تزریق اصول ضد اسلامی، همچون عقیده به جبر که عب

لملک مروان همچنین  که مردم را به سمت جبری بودن سوق داد تا حکومتش بدون مقاومت پیش رود. عبداطوری کرد، به 

صورت رسمی درآورد، تا مردم  طور قانونی ممنوع شود، و این خفقان را به برای نخستین بار دستور داد که امر به معروف به 

 دیگر نتوانند در برابر حکومت سخن بگویند. 

 سیاسی مخفی-( تشکیل و اداره یک حزب مذهبی2

وظیفه دوم این بزرگواران این بود که اینها سعی میکردند در ضمن اینکه جریان فکری اصیل اسلامی را حفظ می کنند، یک  

جریان سیاسی بسیار منظم و حساب شده ای را هم تعقیب کنند و وابستگان به طرز فکر اسلامی خود را دور هم جمع نگه  

فکری و روحی، اینها را تجهیز کنند. این کاری بود که همه ائمه هشتگانه بعد از    دارند و اینها را باهم ارتباط دهند و از لحاظ

https://iranarze.ir/ES1353
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امام حسین تا امام یازدهم این کار را داشته اند و خلاصه اش عبارت است از تشکیل و اداره یک حزب مذهبی سیاسی 

 مخفی. 

 بهره گیری امام باقر از ضعف امویان و کثرت جمعیت شیعه برای انجام وظایف 

امیه در حال افول بود و خلفای آن بیشتر  در زمان امام باقر )ع(، وضعیت نسبت به دوران قبل بهتر شده بود. خلافت بنی 

ویژه ولید بن یزید که معروف به فساد اخلاقی بود. این وضعیت به امام به عیاشی و مسائل شخصی خود پرداخته بودند، به 

باقر )ع( فرصتی داد تا معارف اسلامی را به مردم منتقل کند. در این دوره، جمعیت شیعه نیز افزایش یافته بود و امام باقر  

نشست و مردم به او برای آموختن  )ع( که فرزند پیغمبر )صلی الله علیه و آله( بود، در مسجد مدینه یا مسجدالحرام می

می  مراجعه  دینی  تقمعارف  به  احکام اسلامی،  تدریس  بر  علاوه  باقر  امام  بود.  کردند.  پرداخته  نیز  شیعه  تشکیلات  ویت 

های امام باقر )ع( نگران شد و به همین دلیل او را به شام احضار کرد. امام صادق )ع( که در آن  دستگاه خلافت از فعالیت 

 زمان جوانی نوخاسته بود، همراه پدر به این سفر رفت و پس از آن این جریان را نقل کرد. 

بعضی معتقدند که علت حساسیت دستگاه خلافت نسبت به امام باقر )ع( گسترش علم و نقل احادیث بود. بعضی هم  

میگویند هشام حسادتش می آمد؛ و من از این حرف واقعا در حیرتم! امام محمد باقر محسود هشام بن عبدالملک است!  

 یعنی چه؟  

 مبارزه همه جانبه امام سجاد تا امام عسگری با دستگاه خلافت 

بر طبق بررسی بسیار دقیقی که ما در زندگی این هشت امام کردیم، دیدیم که این هشت امام در تمام طول مدت عمر  

خود، با دستگاه های خلافت معاصر خود مشغول مبارزه بوده اند؛ نه فقط مبارزه فکری و منطقی، بلکه مبارزه سیاسی و 

 ه نظامی.مبارزه تبلیغاتی و حتی در پاره ای از موارد، مبارز 

 دو دوره مبارزاتی امام صادق 

 الف( مبارزه صریح و حاد امام صادق با بنی امیه 

زندگی امام صادق به دو دوره تقسیم می شود: یک دوره، دوره هم عصری با بنی امیه است؛ یک دوره، دوره هم عصری با 

 بنی عباس است. مبارزات امام صادق بسیار صریح، بسیار حاد و روشن بود. 

 ب( تبلیغات خصوصی امام صادق برای بیرون کشاندن افراد از دستگاه خلافت 

مبارزات تبلیغات خصوصی هم میکرد. مثلا افرادی را از تشکیلاتشان بیرون میکشید. قضیه صدیق علی بن ابی حمزه داستان 

 معروفی است که به صورت یک روایت معمولی و ساده شاید همه شنفته باشید. 

 گفتار هفتم: حیات سیاسی امام صادق 

 وجود اطلاعات زیاد، در کنار مطالب گمراه کننده درباره امام صادق 

درباره ی امام صادق حضرت جعفر بن محمد )صلوات الله وسلامه عليه( مطالب بسی فراوان است و به همان اندازه که  

روایات گویا و کلمات روشنگر و سیره ی دوران زندگی آن حضرت در لابه لای کتب و اسناد تاریخی ما فراوان است، مطالب  
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گمراه کننده و حقایق قلب شده و تحریفها و مسخها و گفته های جعلی و روشها و سیره های دروغین نیز درباره ی این 

 بزرگوار در نوشته های نظاماتی که این بزرگواران را احاطه کرده بود، زیاد است. 

 شروع جریان فکری شیعه از زمان امام حسن )ع( 

زمان آغاز خلافت و امامت ائمه )علیهم السلام( هشتگانه، به ویژه در دوران امام سجاد )ع(، وضعیت بسیار بحرانی و بدی 

به  السلام(،  )علیهما  حسین  امام  و  حسن  امام  دوران  در  آن،  از  پیش  البته  شهادت  بود.  از  پس  سال  بیست  در  ویژه 

های بزرگی  های فکری و تبلیغاتی شیعه به میزان قابل توجهی پیش رفت. فداکاری امیرالمؤمنین )ع( تا واقعه کربلا، تلاش 

مانند شهادت حجر بن عدی، عمرو بن الحمق خزاعی، رشید هجری و دیگر یاران این افراد، هر کدام به نوعی به تبلیغ مرام 

با حضور خود در مسجد    تشیع و ترویج تفکر ائمه )علیهم السلام( در جامعه آن روز کمک کرد. همچنین امام حسن )ع(

بیان حقایق دین، و فعالیت  به جامعه  های فریاد مدینه و  زنندگان مقاومت مانند حجر و رشید، موجب آگاهی بخشیدن 

ها کافی نبود تا تغییرات اساسی در وضعیت  اسلامی از وجود جریانی مخالف با تفکر حاکم شد. با این حال، همه این تلاش 

 جامعه ایجاد شود. 

گرفت: یکی به صورت بیان حقایق و تبیین ایدئولوژی، که کار امام حسن و امام  فعالیت تبلیغی شیعه در دو شکل انجام می 

حسین )علیهما السلام( بود. آنها به عنوان فرزندان پیامبر )ص( از اعتقاد و اطمینان عمومی مسلمانان برخوردار بودند. 

 شد. مرو بن الحمق برآورده میدیگری به صورت فریادهای پرخروشی که توسط افرادی چون حجر بن عدی، رشید هجری و ع

 تحلیل قیام امام حسین )ع(

 هدف امام حسین )ع(، نه فقط شهادت و نه فقط حکومت 

از قبل می  او به وضوح  برای شهادت قیام نکرد.  تنها  نه  برای حکومت و  تنها  نه  دانست که شهادت در  امام حسین )ع( 

ی حق، امر به معروف و نهی از منکر  اش چیز دیگری بود. امام حسین )ع( برای اقامه مسیرش خواهد بود، اما هدف اصلی 

قیام کرد و قصد داشت یک محیط اسلامی واقعی را ایجاد کند. حرکت او برای انجام یک واجب بود که تا آن زمان در اسلام  

ی خط  توانست آن را به انجام برساند. امام حسین )ع( در واقع برای ادامهانجام نشده بود؛ واجبی که حتی پیامبر )ص( نمی

 رساند. پیامبر و تکمیل آن حرکت کرد، چرا که او باید این واجب را به انجام می

 اقدام علمی امام صادق برای ترویج تشیع، معرفی بنی عباس و پرورش نیروهای مجاهد

امام صادق )ع( باید دست به یک ابتکار خیلی عالی بزند؛ اول باید تبلیغات خود را از نو شروع کند زمینه های فکری را آماده  

این مدعیان هاشمی گری و مخالفان دین بنی هاشم به    -کند مردم را با این حقیقت یعنی غصب خلافتی که بنی عباس  

بشناساند که اینها فاسقند فاجرند دروغگویند؛ البته از راهش ثانیاً باید طرز فکر    جای بنی امیه کرده اند آشنا کند اول باید

در بین مردم    -آن طرز فکری که امام صادق )ع( در رأس آن قرار گرفته و تشیع زنده ی به آن طرز فکر است    -تشیع را هم  

ت و قیام کنند و زمینه را از دست دشمن بگیرند و  ترویج کند. ثالثاً باید آن جمعیتی را که کنار دست او باید بایستند و حرک

بر اوضاع تسلط پیدا کنند پرورش دهد و تربیت کند و امام صادق )ع( مشغول همه ی این کارها بود. اول مسئله ی تبلیغات  
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هنوز در حدود شام و مقر خاندان بنی امیه مردمی وجود داشتند که بخصوص برای خاندان امیر المؤمنین )ع( هیچ رتبه و  

منزلتی بلکه هیچ سهمی از اسلام قائل نبودند. تعجب میکنید؟ بنی امیه تبلیغات را به جایی رسانده بود که مردم معتقد 

لکه ضد اسلام است. معلوم بود که بنی عباس هم که روی کار بیایند از شده بودند علی )ع( نه فقط از اسلام نیست ب

یعنی از دشمنان واقعی خود دفاع تبلیغاتی نخواهند کرد امام صادق )ع( باید اینها را درست کند. امام    -سلسله ی بنی علی  

بن علی )ع( نذر کردند و صادق )ع( باید اول آن مردمی را که در واقعه ی کربلا جشن گرفتند برای کشته شدن حسین  

 دشمنان خونین و بنیادی و روحی خاندان امیرالمؤمنین اند روشن کند. 

 قیام زید بن علی در نظر معصومان

دهند، در حالی که او از  زید بن علی بن حسین )ع( شخصیتی است که برخی به شدت او را مورد انتقاد و اهانت قرار می

بزرگان اهل بیت )علیهم السلام( و دارای مقام والا است. پیغمبر اکرم )ص( پیشگویی کرده بود که از فرزندان علی )ع( 

شوند، در روز قیامت زودتر از همه  فردی به نام زید در راه خدا شهید خواهد شد و کسانی که در این جنگ با او شهید می

ای که در آن به جهاد و  روند. امام سجاد )ع( خود نقل کرده که وقتی زید به دنیا آمد، قرآن را باز کرد و آیه به بهشت می

 ِ َّه  اشْت ر ىَٰ منِ  المْؤُمْنِ بيِلِ شهادت اشاره شده بود را مشاهده کرد. "إنَِّ الل َّة  يقُ اتلِوُن  فيِ س  همُْ و أ موْ ال همُ بأِ نَّ ل همُُ الجْ ن ين  أ نفسُ 

" امام سجاد میگوید، وقتی این آیه آمد، یک آیه دیگر هم بعد از این آمد، فهمیدم که این همان زی َّهِ ف ي قتْلُوُن  و يقُتْ لوُن  دی الل

 است که پیغمبر )ص( گفته است. 

 مواضع امام صادق )ع( در برابر خلفای زمان

یک مطلب دیگری که درباره ی زندگی امام صادق )ع( لازم است بگویم این است که رفتار امام صادق )ع( با خلفای زمان و  

با منصورها چگونه بود؟ این مسئله ای است که خیلی مورد نظر است. منصور عباسی امام صادق را خواست یا خود امام به  

کردن و امام )ع( در جواب گفت که »ای امیرالمؤمنین! ایوب مبتلا شد و صبر  دربار منصور رفت؛ آنجا منصور بنا کرد تندی  

کرد، یوسف نعمت یافت و شکر کرد و تو بازماندهی آن دودمانی؛ صبر کن«!. یعنی بدی هایی را که از ما می بینی، تحمل  

ضی جاها هم محبتی پیدا کرد و  کن، صبر کن. در برخی از این روایتها آمده که منصور عصبانی شد، مثلاً گفت برو؛ در بع

حضرت را در آغوش گرفت و بوسید. چند روایت این جوری هست. ما باید وارد شویم و اصلاً ببینیم این روایات چیست. اول  

نکته ای که درباره ی این روایات عرض میکنم این است که همه ی این پنج شش روایتی که هست، راوی اش ربیع حاجب  

کسی است که منصور عباسی گشته در میان تمام نزدیکان خود، او را انتخاب کرده برای دربانی و  است. ربيع حاجب آن  

ملازمت دائمی منصور، مکه هم که رفت او را با خودش برد؛ این در روایات هست. او در بغداد هم با منصور بود، در حیره  

امام صادق آمد، بعد که چنین گفت، منصور چنین    هم با منصور بود. راوی، جناب ربیع است. ربیع نقل می کند که بله،

گفت. منتها برای اینکه شیعه باورش بیاید برای اینکه نسلهای بعد دست به دست این حرف را برای همیشه در میان خود 

 حفظ کنند این ماجرا را که نقل میکند، دو سه تا فضیلت هم برای امام صادق )ع( میشمرد؛ منتها فضیلتهایی که به حال 

منصور ضرری ندارد مثلاً میگوید امام صادق آمد وارد مجلس شد دیدم که لبهای امام میجنبد تا وارد شد، منصور با اینکه  
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چه   لب  زیر   ! الله  رسول  »یابن  که  پرسیدم  بعد  گرفت  آغوش  در  را  حضرت  و  شد  بلند  ناگهان  بود  عصبانی  خیلی  قبلاً 

میخواندید؟« گفت »دعا«. وقتی شیعه نگاه میکند فوراً ذهنش متوجه فضیلت امام )ع( میشود، که امام ما دعایی بلد بود 

ت نمیشود که این ربیع نامرد در قالب یک منقبت، یک فحش بزرگ  که منصور عباسی را از خودش منصرف کرد؛ دیگر ملتف

 به امام صادق )ع( داد و یک دروغ بزرگ به تو گفت. 

 وجود روایاتی مبنی بر برخوردهای تند امام صادق با خلیفه

مطلب دیگری که در مورد روایات باید توجه داشت باشید، این است که در مقابل این روایات، روایات دیگری هم وجود دارد  

که درست ضد این روایات است. دسته ای از این روایات، امام صادق را در مقابل منصور، یک آدم رام ذلیل دست بسته  

ین روایات، همین امام صادق را در مقابل همان منصور به صورت یک  مطیع عافیت طلب معرفی میکند و دسته دیگر از ا

 آدم پرخاش جوی بهانه گیر مخالف معرفی میکنند. حالا کدام یک از روایات درست است؟ 

 دو ضربه امام صادق به منصور بعد از شهادتشان: 

 ( وصیت برای گریه ی بر ایشان در منی1

 ( گرفتن بهانه از منصور با معرفی چند وصی در وصیت نامه2

 سیره امام کاظم 

امام صادق )ع( پس از رحلت، منصور عباسی نتوانست موسی بن جعفر )ع( را از بین ببرد و ایشان در ابتدا به طور مخفیانه  

و زیرزمینی مسیر پدر بزرگوارش را ادامه داد. بعد از منصور، پسرش مهدی عباسی، سپس هادی عباسی و پس از او هارون 

ط مشابه منصور را نداشتند و کمتر از او توانمند بودند، اما هارون به عنوان  الرشید به خلافت رسیدند. مهدی و هادی شرای 

 فردی باهوش، مقتدر و دقیق در دوران خلافت خود موفق به تثبیت قدرت شد. 

هایی کسب کرده و این دوران برای موسی بن جعفر )ع( دوران شکوفایی امامت بود. ایشان توانست در این دوران موفقیت 

 گروهی از پیروان را حول خود جمع کند.

 وضعیت شیعیان در زمان موسى بن جعفر )ع( 

ی نفوذ و گسترش تشیع در بغداد و دیگر مناطق تحت  دهنده وضعیت شیعیان در دوران امام موسی بن جعفر )ع( نشان

ای گسترده از پیروان و حامیان ایجاد  های حکومتی، شیعیان توانستند شبکهحکومت عباسیان بود. با وجود فشارها و سرکوب 

کنند. این نفوذ به حدی رسید که هارون الرشید از آن بیمناک شد. وقتی پیکر امام موسی بن جعفر )ع( از زندان بیرون  

جنازه  تشییع  شد،  این  آورده  شد.  برگزار  هارون،  گوش  زیر  درست  بغداد،  در  قیمتی  کفن  و  زیاد  جمعیت  حضور  با  اش 

مون عباسی به ی میزان پشتیبانی عمومی و قدرت شیعه در بغداد بود. این وضعیت موجب شد که در آینده، مادهنده نشان

او را به عنوان  منظور کاهش تأثیرات شیعه و تحکیم قدرت خود، امام علی بن موسی الرضا )ع( را از مدینه فراخواند و 

 ولیعهد خود معرفی کرد تا در ظاهر، نفوذ شیعه را کاهش دهد. 
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 گفتار هشتم: اقدامات حاد ائمه )ع( و برخورد با علما و شعرای درباری

 جعلی بودن روایات مبنی بر سازش کار بودن ائمه 

در مباحث بررسی زندگی ائمه اهل بیت رسیدیم به این مطلب که مناسبات فيمابين ائمه )عليهم السّلام( با خلفای زمان و  

با قدرتهای حاکم به چه صورت بوده. به گوشه ای از تحریفها و تبدیلهایی که در این زمینه در تاریخ صدر اسلام و در طول  

م که روایات جعلی و دشمن ساخته را چگونه با مهارت و با تعقیب یک هدف  زمان به وجود آمده است اشاره شد. دیدی

روشن و مشخص، جعل شده بود و برای اینکه شیعه ی دورانهای بعد از ادامه ی تلاش و مبارزه ی اصیل خود دست بردارد  

امام هما بنیانگذار مکتب علمی تشيع، یعنی  م، جعفر بن محمد این طور وانمود میکردند که رهبران شیعه و بخصوص 

الصادق )صلوات الله و سلامه علیه( در برابر قدرتهای زمان خاضع و خاشع و به تعبیر بهتر، زبون و ذلیل بوده اند. وقتی این  

روایات را بررسی کردیم، دیدیم عمده ی این روایات میرسد به ربیع حاجب؛ یعنی دربان منصور، حلیف سر منصور؛ کسی 

از میان این همه خاصان و نزدیکان خود به پرده داری خویش انتخاب کرده؛ یعنی به او اطمینان  که منصور عباسی او را  

 کامل داشت و از همه جهت نسبت به او خاطر جمع بود؛ و این برای ما خیلی از مسائل را روشن کرد. 

 ترجیح روایات بیانگر شجاعت ائمه در برابر خلفا بر روایات مخالف آن 

یک محقق تاریخی بلکه حتی یک انسان معمولی که از مایه ی بینش اسلامی تا حدودی برخوردار باشد وقتی این دو نوع 

رفتار متناقض را از امام صادق )ع( در تاریخ میخواند و مشاهده میکند برای او جای تردید نمیماند که آنچه متناسب با امام  

فرزند زهرا )علیهم السلام( است آن نوع دوم است، نه آن نوع اولّ؛ و باز آنچه    صادق )ع( یعنی فرزند حسین و فرزند علی و

متناسب با امام صادق رئیس مکتب است، آن آگاه از اسلام، آن فقیه در قرآن آن اسلام شناس واقعی است، همین رفتار  

 دوم است نه رفتار اولّ. 

از این جهت خاطر ما آسوده است و خود من شخصاً که در زمینه ی زندگی ائمه )علیهم السلام( مشغول مطالعه و بررسی 

و تحقیق هستم، قانعم .سؤال من، کنجکاوی من، با همین بیانی که عرض کردم، اقناع شده است؛ و گمانم این است که  

ع میشود و برایش مسلمّ میشود که آنچه شنیده ایم و خوانده ایم، هرکسی اگر در همین حد مطالعه کند و بررسی کند، قات

 جعلی است که حکومت چند صد ساله ی بنی عباس کردند.

 رفتار خشن خلفا با ائمه دلیلی بر وجود فعالیتهای حاد ایشان

به این روایت که مربوط به موسی بن جعفر است، توجه کنید. روایت را من از "مناقب" ابن شهر آشوب نقل می کنم. دو  

کلمه است؛ شما از این دو کلمه هر چه می خواهید بفهمید، بفهمید. میگوید: »دخل موسی بن جعفر بعض قرى الشام  

این اتفاقاً  فوقع في غار وفيه راهب«.  ، روایت معروفی هم هست. بنده خودم چندین بار این روایت را در  متنکراً هارباً 

گذشته شنیده ام که بازگو میشده؛ منتها از بعد آنجایی که من حرفم را قطع کردم، خوانده میشود. از اول روایت تا اینجایی  

به بعد خوانده میشود. از اینجا    را که من خواندم، نشنفته بودم؛ وقتی که دیدم، برایم خیلی تازگی داشت. در منابر از اینجا

به بعدش این است که امام موسی بن جعفر )ع( در میان غاری با راهب نصرانی برخورد کرد و با این راهب مباحثه کرد و 
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او را در مباحثه گیر انداخت و آن راهب مسلمان شد. از اینجا به بعد روایت اینها است. تا اینجا چیست؟ تا اینجا این است  

ناشناخته و فراری در کوه ها و قریه    -همین موسی بن جعفر )ع( خودمان، حضرت باب الحوائج    -که موسی بن جعفر )ع(  

ید به یک غاری ما فقط به باب الحوائجي موسى بن جعفر )ع( نظر دوخته ایم  های اطراف شام میگشت و متواری بود تا رس

برای اینکه قرضمان ادا شود شکممان سیر شود و از این قبیل اما آخر، برادر این باب الحوائج ما یک مدتی از عمرش را در  

را بگذار کنار، چون زندانش را هم  کوه های اطراف شام و در قریه های اطراف شام به صورت ناشناخته فراری بوده زندانش  

 آمیخته اند با یک حرفهایی که اصلاً آن وضع پرشکوه اولی خود را از دست داده این موسى بن جعفر )ع( است. 

 بکارگیری محدثان درباری توسط معاویه 

گیرد که برخی از راویان حدیث برجسته را دور دست آوردن قدرت بیشتر، تصمیم میمعاویه برای تقویت موقعیت خود و به

توانستند با معاویه کنار بیایند. ابوذر، با مبارزات  ای مانند ابوذر غفاری و سلمان فارسی نمیخود جمع کند. اما افراد زبده

می شناخته  معاویه  علیه  خود  سیاست شدید  درگیر  نیز  دوم  خلیفه  زمان  در  که  سلمان فارسی  بود، شود، و  خاصی  های 

های ها همیشه در مخالفت با سیاست توانستند در کنار معاویه باشند، زیرا آن گاه از معاویه حمایت نکرد. این افراد نمی هیچ

های ناشناخته و ناموجه را با تبلیغات  هره شود که چاند. در این شرایط، معاویه مجبور می های ناحق بودهمعاویه و حکومت 

ها عبارتند ها توجه کنند. دو نفر از این چهره عنوان راویان حدیث استفاده کند تا مردم به آن ها به و قدرت، معتبر کند و از آن 

از: کعب الأحبار، که یک یهودی سابق بود و پیغمبر )ص( را درک نکرده بود، و ابو هریره، که در زمان پیغمبر )ص( شخصیت  

ای نبود، اما بعد از آن در دوران معاویه به عنوان یکی از بزرگترین محدثین شناخته شد. ابو هریره شاگرد کعب  برجسته 

 کرد. های خود از او، به عنوان محدث در دستگاه معاویه فعالیت می الأحبار نیز بود و با استفاده از آموخته 

 نمونه هایی از روایات دروغین 

اینها مال ابوهریره ها و امثال آنهاست. "ان رجلاً لقى کعب الأحبار" کعب الاحبار رسيد به یک آدمی؛ فساله کعب: ممن  

هو؟« گفت: »شما اهل کجایید؟ قال: من اهل الشام« آن شخص گفت: »من از مردم شامم. تا گفت از مردم شامم کعب  

جنة منهم سبعون الفاً بغير حساب ولا عذاب«: گمان میکنم تو از آن  الأحبار گفت: هان! »الملک من الجند الذين يدخل ال 

لشکری هستی که در روز قیامت هفتاد هزارشان بدون حساب وارد بهشت میشوند. کعب الأحبار با خودش احتمال میدهد  

د و معاويه بفهمد  که شاید آن شخص از سپاهیان معاویه یا از نزدیکان معاویه باشد و خبر این حدیث را به معاویه برسان

که کعب الأحبار مأموریت خود را به طور کامل در همه جا و در همه ی آفاق انجام میدهد. مردک گیج شد: اینها کدام 

سپاهیانی هستند که هفتاد هزارشان در روز قیامت بی حساب و کتاب وارد بهشت میشوند؟ خب اگر مسلمان واقعی بود  

ب و کتاب هست؛ برای انبیا هم هست؛ اصلاً بی حساب وارد بهشت شدن معنی ندارد.  باید میفهمید که در روز قیامت حسا

دین همه اش حساب است و آخرت سراسر حساب است؛ چگونه بی حساب وارد بهشت میشوند؟ اما خب اهل شام بود و  

ینها چه کسانی اند که  اهل شام خیلی از این بالاتر بودند که این چیزها را بفهمند! آن شخص سؤال کرد: »و من هم؟«؛ ا

روز قیامت هفتاد هزارشان بی حساب وارد بهشت میشوند؟« قال اهل الحمص کعب الأحبار گفت: »مردم حمص این  
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جوری اند.« »قال لست منهم؛ آن شخص گفت: »نه، متأسفانه من از اهل حمص نیستم. »قال فلعلک من الجند الذين  

ينظر الله اليهم کل يوم مرتي« . کعب الأحبار گفت: »شاید تو از آن کسانی هستی که خدا روزی دو بار به اینها نظر رحمت  

ید: »اهل فلسطین«؛ »مردم فلسطین« البته نه اهل فلسطین  میکند. آن شخص گفت: آنها چه کسانی اند؟« پاسخ شن 

امروز، اهل فلسطین آن روزگار که لشکر شام بودند و یک صفی بودند که آن روز معاویه از آنها استفاده میکرد و جزو 

 سپاهیان معاویه بودند. این یک نمونه ای از یک حدیث. 

 استفاده همه قدرتمندان ستمگر از روحانی های درباری 

ها های ستمگر و استبدادی نه تنها مختص معاویه، بلکه در تاریخ تمدن های روحانی برای حمایت از حکومت استفاده از قدرت 

های باستانی مانند هندوستان، چین، مصر، ایران، و مناطق خاورمیانه، و ادیان مختلف از ابتدا وجود داشته است. در تمدن

های  رفتند. این قدرتهای ظلمانی و استبدادی به کار می طور معمول برای توجیه و حفظ قدرت مراجع مذهبی و روحانی به

 کردند. ها ترغیب میکردند و مردم را به تحمل ظلم و نابرابریدینی به کمک نهادهای مذهبی اختلافات طبقاتی را مشروع می

کرد، نه تنها زور و قدرت فیزیکی بود، بلکه عامل معنوی و های استبدادی را فراهم می در واقع، آنچه که امکان بقای قدرت 

شد مردم باور کنند که ظلم و نابرابری قسمتی  شد. این عامل مذهبی باعث می روحی بود که به نام مذهب به کار گرفته می 

 از نظم خداوندی است و باید از آن تبعیت کنند. 

 استقبال زهُاد و عبُاد از منصور عباسی

زمان امام صادق )ع( که زمان شکوه و نشاط علمی شیعه است، اتفاقا زمان نشاط و فعالیت حاد همین علما هم هست.  

امام صادق را از مدینه تبعید می کنند به حیره. منصور در حیره است؛ لازم میداند که امام صادق )ع( پهلوی او باشد. وقتی 

ف و زهاد و عباد و چهره های معروف می آیند به استقبال منصور. آنهایی که  که منصور وارد حیره میشود، تمام علمای اطرا

در همان عراق بودند، می آیند؛ آنهایی هم که نبودند، شد رحال میکنند و میآیند پیش منصور؛ مثل ابراهیم ادهم همین  

ها احترام میگذارند؛ جیره خواران و عرفایی که بدبختانه امروز ما هم اینها را چهره های مقدسی میشناسیم و مردم ما به این

 ریزه خواران خوان منصور عباسی و دیگر قدرتها. پس یک چنین وضعیتی در زمان ائمه )ع( وجود داشته؛ 

 دو روایت در بیان سرسپردگی زهری به دربار خلیفه 

روایت امام سجاد: محمدبن مسلم زهری را باید بشناسید. البته این شخص غیر از محمدبن مسلم ثقفی، فقیه عالی قدر 

دانشمندی است که از شاگردان امام صادق )ع( است. مقام علمی اش مورد قبول و اعتراف تمام علما و محدثین و فقهای  

ه بود؟ این روایت رو میخوانم، شما بدانید امام سجاد با چه  زمان خودش بوده است و وضعش و موضعش با حکومت چگون

 کسی دارد حرف می زند. 

اجبار دربار بر نوشتن کتب علمی و حدیثی: ما به نوشتن حدیث و نوشتن علم چندان روی موافقی نشان نمیدادیم، حالش  

را نداشتیم. "حتى اکرهنا عليه هولاء الأمراء"؛ تا قدرتها و امیران ما را مجبور کردند. ببینید چقدر امیران علاقه داشتند به 

(، که ابن شهاب ها را مجبور میکنند حتماً حديث بنويسيد، حتماً کتاب تألیف کنید؛ حفظ آثار اسلامی و کلمات پیغمبر )ص
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چون لازم است. »فرأينا أن لا يمنعه أحداً من المسلمین«؛ فهمیدیم وقتی که قدرتها و حکام به ما بگویند حدیث بنویسید و 

علم را در کتابها ضبط کنید، دیگر کسی در این زمینه با ما مخالفتی نخواهد داشت. خاطرمان آسوده شد و بنا کردیم کتاب  

 روابط ایشان را با امرا در اینجا میتوانید بفهمید.  نوشتن و حدیث نوشتن این یک روایت که

 بهره گیری ائمه از شعرای مجاهد شیعه 

یک مسئله، مسئله ی شعرا است. همان اندازه ای که علما و دانشمندان و فقها نقش حساسی دارند، در منطقه ای دیگر و 

در سطحی دیگر، عین همین نقش را به صورت دیگری شاعران دارند. شعرا همیشه در هر اجتماعی نقش دارند. در همه  

ش اساسی دارد؛ همیشه این جور است. مسئولیت عظیمی بر  ی اجتماعاتی که به سوی راهی و هدفی میروند، شاعر نق

دوش شاعران هر زمانی هست. توجه ندارند که این هرزه گویی ها و هرزه درایی ها و تعقیب غیر مستقیم سیاستهای 

ح ظالمانه ای که امروز در جهان حکمفرما است و هر زمانی حکمفرما بوده چقدر جرم است. این شعرایی که فرهنگ را و سط

بینش جامعه را در حد مسائل سکسی پایین می آورند، شعر عریان میگویند، ادب بی پرده و بی ادب را برای مردم مطرح  

میکنند، نمیدانند چه جنایتی میکنند. بزرگترین جنایتهایی که در این سطح ممکن است انجام بگیرد این کار است؛ و این را  

ح شعرشان خیلی برنده است. زبان شعر نو از شعر کلاسیک خیلی رساتر و شعرا، مخصوصاً شعرای جوان بدانند که سلا

 گویاتر است. خود من علاقه مندم به شعر نو و زبان گویا و رسای شعر نو؛ البته درستها و باضابطه هایش نه هر چرندی.

در زمان ائمه )علیهم السلام(، شاعر زیاد است. اصلاً زبان عرب به شعر، از عجم بازتر است. عالی ترین قصاید عربی که  

هنوز بر پیشانی تاریخ ادبیات عرب میدرخشد، یعنی »معلقات سبع« در همان روزگار گفته میشد و بر پیشانی کعبه آویخته  

منظورم فقط فرهنگ زبان و شعر و این    -جلو است. زبان عرب و فرهنگ عرب    میشد. عرب از لحاظ تاریخ شعر، از ما خیلی 

پیشینه ی درخشانی دارد. بنابراین شاعر زیاد بود همه جور شعر میگفتند، غالب مردم شعر   -قسمت از فرهنگ عرب است 

 میگفتند؛ زنها، دخترها، مردها. 

 گفتار نهم: امامزادگان انقلابی

 مسئله مهم و پرابهام امامزادگان انقلابی

یکی از مسائلی که در سلسله مباحث زندگی ائمه اهل بیت )ع( باید مورد بررسی قرار بگیرد مسئله امامزادگان انقلابی و 

 شورشگر دوران بنی امیه و بنی عباس است. 

از زمان امام باقر تا روزگار امام هادی و عسگری )ع( در طول این زمان که قریب دو قرن طول کشیده است، در هر فصلی 

و برهه ای از زمان یکی از فرزندان ائمه در مقابل دستگاه خلافت حاکم قیام میکرده و یک عده ای را در پیرامون خود جمع  

یر یا زود هم غالبا سرکوب و مغلوب میشده که علت مغلوب شدن آنها یک  میکرده و دست به شورش مسلحانه میزده و د

 علل خاص اجتماعی مربوط به هر زمانی است. 

 ( صحیح بودن انقلاب های امامزادگان 1
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بعضی افراد در تاریخ شیعه، به ویژه در میان زیدیه، معتقد بودند که امام باید قیام مسلحانه و مبارزه با ظلم انجام دهد تا  

السلام( را به  ها، از جمله زیدیه که به امامت زید بن علی اعتقاد داشتند، امام باقر )علیه امام محسوب شود. این گروه

پذیرفتند زیرا او قیام نکرده بود. این دیدگاه به مرور زمان به یک مذهب خاص تبدیل شد و زیدیه به عنوان عنوان امام نمی 

 یک فرقه با فقه و معارف مخصوص به خود شکل گرفت. 

 ( نادرست و تندروانه بودن اقدامات امامزادگان 2

ها بودند، برخی دیگر بر این باور بودند که قیام در آن زمان ضرورتی نداشت  هایی که معتقد به قیام امامزاده در مقابل گروه

دهنده درست بودن این رویکرد است. این افراد به  السلام( نشان و سکوت و تسلیم در برابر ظالمین در عمل ائمه )علیهم 

ها کار درستی نبوده است. متاسفانه، این دیدگاه  کردند و معتقد بودند که قیام امامزاده سکوت و عدم قیام ائمه استناد می 

 کنند.ها را محکوم میهای اثناعشری رایج بود و هنوز هم در برخی از افراد ادامه دارد که امامزاده در میان بسیاری از شیعه 

 تقسیم امامزادگان انقلابی به دو دسته 

 ( امامزادگان دنیاگرا 1

یک گروه آن امامزاده هایی هستند که برای به دست آوردن یک مال و منال یا یک مقام دنیوی میخواستند از عنوان و از 

وجهه امامزادگی خود استفاده کنند. یک قدری هم شجاعت و شهامت داشتند و از آن هم استفاده میکردند؛ یک شمشیری  

د نفر از یارانشان خروج میکردند و قیام میکردند، دستگاه حکومت ملتفت بلند میکردند و شمشیر را که برمیداشتند با یک چن

 میشد که اینها قیام کرده اند. 

 ( امامزادگان دین دار و حق طلب 2

دسته ی دیگر از امامزاده ها آن کسانی هستند که چون وضع اجتماع خود را برخلاف اسلام و قرآن میدیدند بر طبق یک  

انگیزه ی اسلامی و قرآنی درستی درصدد بر می آمدند که امر به معروف و نهی از منکر کنند. یعنی در زمینه ی نابسامانی 

ردند و درصدد بر می آمدند که امر اجتماع را اصلاح کنند. و اصلاح امر  ها و ناهنجاریهای اجتماع احساس مسئولیت میک

 اجتماع بدون توسل به شمشیر و زور در آن روزگار امکان نداشت. یک عده هم اینها بودند. 

 اهداف زید )ع( از قیام و نظر امامان )ع( درباره او

روایتی وجود دارد که بر اساس آن، زید بن علی بن حسین )علیه السلام( به دیدار هشام بن عبدالملک، خلیفه اموی، 

رود. علت مراجعه او به هشام در روایت ذکر نشده است، اما ممکن است برای انجام کارهای اداری و نیازهای روزمره می

خود به سراغ وی رفته باشد. در آن زمان، تمام امور در دست سردمداران قدرت و در راس آنها خلفای اموی بود. وقتی 

لیه السلام( و برادر امام محمد باقر )علیه السلام(، شد، فرصت را  هشام متوجه حضور زید، یکی از فرزندان امام علی )ع

 ود، انجام داد. غنیمت شمرد تا به او توهین کند و حملاتی به امام باقر )علیه السلام( که مخالف حکومت اموی ب

آمیز  ها باعث ناراحتی زید شد و او احساس کرد که دیگر زمان سکوت گذشته است. او فقط از یک کلمه توهین این توهین 

هیچ   بدون  که  است  رسیده  حدی  به  دارند،  قرار  آن  رأس  در  امیه  بنی  که  فاسدی  نظام  که  کرد  درک  بلکه  نشد  ناراحت 
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های مهم اهل بیت )علیهم السلام(  ای، حتی در حضور کسی چون زید، نسبت به مقدسات اسلامی و شخصیت ملاحظه 

 توان سکوت کرد. احترامی نشان داد که شرایط به حدی بحرانی رسیده که دیگر نمی کنند. این بیاهانت می 

نشستم.« این  کردم و دیگر ساکت نمی زید بعدها به دوستان خود گفت: »اگر من یک نفر همراه خود داشتم، قیام می 

دهد که او به شدت از شرایط زمانه خود ناراضی بود و آماده بود تا در برابر ظلم و فساد حکومت اموی  سخن زید نشان می 

 قیام کند. 

 بررسی روایات وارد شده در مذمت زید 

زید بن علی )علیه السلام( ادعای امامت کرده بود و یکی از افراد به او گفته بود که  در برخی روایات، اشاره به این است که  

گوید امام نیست و امام بعد از امام باقر )علیه السلام( امام صادق )علیه السلام( است. این فرد در این روایت به زید می

پذیرد و  که او که از خاندان بنی هاشم و فرزند امام سجاد )علیه السلام( است، باید این را بداند، اما زید این نظر را نمی 

گوید که چطور او )یعنی فردی که  کند. در این روایت، زید به فرد مقابل میهمچنان بر ادعای خود در مورد امامت تاکید می

خبر از آن بیاز خاندان بنی هاشم نیست( از این موضوع مطلع شده، ولی او که فرزند امام سجاد )علیه السلام( است،  

گوید که امام سجاد )علیه السلام( که به او بسیار علاقه داشت، وقتی او کودک بود، لقمه را با دستان  بوده است. زید می 

اش بود، هرگز از امامت امام  سرد کرد تا دهانش نسوزد، اما به او که جگرگوشه گذاشت و حتی آن را میخود به دهان او می

باقر )علیه السلام( و سپس امام صادق )علیه السلام( چیزی نگفته بود. در پاسخ، فردی که این گفتگو را با زید داشته، به  

دانست  گوید که دلیل عدم اعلام امامت امام صادق )علیه السلام( به زید این بوده که امام سجاد )علیه السلام( میاو می

ابراین، امام سجاد )علیه السلام( نخواسته بود که زید در این  که زید اگر از این موضوع آگاه شود، مخالفت خواهد کرد. بن

باره چیزی بداند تا او دچار مخالفت نشده و در نتیجه، از گمراهی دور بماند و به جهنم نرود. اما به فردی مانند او )که از  

رفت و آنها به چنین چیزی اهمیتی  کرد، در نهایت به جهنم میخاندان بنی هاشم نبود( گفته بودند، زیرا اگر او مخالفت می

دادند. زمانی که زید این پاسخ را شنید، دیگر نتواست جوابی بدهد و ساکت شد. سپس این شخص به امام صادق  نمی 

)علیه السلام( مراجعه کرده و این گفتگو را با ایشان مطرح کرد. امام صادق )علیه السلام( در پاسخ گفت: »بارک الله، راه  

 هار طرف بستی.« را بر او از چ 

 گفتار دهم: تقیه 

 دلیل اهمیت بحث از تقیه 

 مسلم بودن اصل تقیه در مکتب تشیع 

مطالبی که بیان میکنم به ترتیب به ذهن بسپارید. مطلب اول اصل اعتراف به حکم تقیه است، هیچ کس نباید منکر بشود  

که در مکتب تشیع یک اصلی به نام اصل تقيه وجود دارد؛ چون دیده ایم که وقتی که بعضی ها با هم بحث میکنند و یک 

وراً حریف نقطه ی مقابل آن به او اعتراض میکند که چه میگویی؟ تقیهّ  نفر یک استفاده ی غلطی از واژه ی تقیه میکند، ف

چیست؟ کأنه تقیهّ را قبول ندارد؛ نه این خطا است. ما در مکتب تشیع و در اسلام، بلکه در همه ی ادیان الهی یک اصلی 
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به نام تقیهّ داریم و این اصل خیلی هم مهم است. این اصل خیلی هم ضروری و حیاتی است. و امام )علیه السّلام( درباره 

ی این اصل به بیانات گوناگونی تأکیدهای عجیبی هم کرده که بنده این را الَن میگویم، منتها بعد که شما معنای تقیه را  

 ا بگذارید تا ببینید امام به چه چیزی تأکید و تأیید کرده.  فهمیدید این تأکیدها را پهلوی آن معن

 تمثیلی برای بیان تفاوت معنای صحیح با برداشت نادرست تقیه 

آسیب: مسلم معنای تقیه در روایات نیست، ضد این است؛ یعنی تقیه به معنای تقیه یعنی انجام ماموریت بدون رسیدن 

این است که اگر چنانچه یک کاری در عالم واقع و عمل برای انسان دارای خطر و ضرر است، انسان باید آن کار را به صورتی 

ت. مثلا میخواهید از اینجا بروید قم یا  انجام بدهد که کار حتما انجام بگیرد و آسیبی به آن کار نرسد، این معنای تقیه اس 

جایی، در بین راه به مانعی برخورد میکنید، مثل سیل یا دزد، اگر بخاهید به مسیر خود ادامه بدهید، سیل شما را غرق  

 میکند، یا دزدآسیب میرساند و شما به مقصد نمی رسید.

تقیه در نظر بعضی یعنی رها کردن حرکت: تقیه در اینجا در ذهن مردم چیست و در روایات یعنی چه، ذهن ائمه و بیان  

ائمه چیست؟ مردم در اینجا می گویند که: »آقا تقیه کن«؛ یعنی که تا دیدی سیل است، برگرد، قم رفتن ضرورتی ندارد، 

ظالمی یا دزدی سرگردنه را گرفته، برگرد چه لزومی دارد راه را ادامه بدهی؟    برگرد بیا به خانه ات راحت بنشین. وقتی میبینی

و خود را بخطر بیندازی و آخرش هم به منطل نرسی. این تقیه ای است که مردم به طور معمول معنی می کنند. اما امام  

ی تنگی راه تو را قطع کرده، سعی صادق تقیه را چنین معنی نمی کند. میگوید جایی که میبینی دزدی، گزگی، ظالمی، یک جا

کن چنان بروی که به تو صدمه نزند، مثلا از بالای درختی، کوهی عبور کن، یرو }ولی{ این جاده معمولی را نرو. می بینید  

که این دو معنی ثدری اختلاف دارند بایکدیگر؛ یعنی این دو معنی نقطه مخالف هم است؛ در معنی اول، تقیه موجب  

 در معنی دوم، تقیه موجب پیش رفتن است. برگشتن است؛ 

 شرایط تحقق صحیح تقیه 

 ( حفظ نظم و مراقبت کردن از اصول و برنامه ی مقرر 1

( استتار و کتمان: صحابی امام و یار نزدیک امام باید راه خود را که قدرتهای قاهر زمان امان با آن راه مخالفند پوشیده 2

بدارد، ناید به آنها بگوید که من دارم علیه حکومت تو ای منصور، یا هارون مبارزه می کنم. نباید بگذارد او بفهمد که این در  

است که سجل چنین حکومتی جز علی یا جز امام صادق یا امام باقر یا بندگانی که با تیپ   صراط ایجاد حکومت حق و عدل

 آنها پرورش پیدا کرده اند، نمی تواند باشد.

( انجام کار به صورتی تشکیلاتی: یکی از چیزهایی که انسانِ پیرامون امام را می تواند به مقصد برساند، وجود یک سلسله  3

 رابطه هایی است که میان امام و افراد، و میان افراد با یکدیگر باید وجود داشته باشد. 

 پس سه وسیله تا الان بیان شد: اولی حفظ نظم و جزئیات برنامه، دومی استتار و کتمان و سومی ایجاد ارتباطات. 

 نمونه هایی از رفتارهای سریّ و از روی تقیه در روایات 

 روش مخصوص و رمزی برای نامه نگاری -1
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 تشکیلات مستحکم  -2

 ارسال نامه های سری  -3

 وجود منصبی به نام »باب« برای اصحاب خاص ائمه )ع(

حالا در زمینه ی تشکیلات یک قرینه ی دیگری هم بنده عرض کنم که به نظرم چیز مهمی ،باشد، محققین در دنبال این   

ائمه )علیهم   السلام( درباره ی زندگی  بیفتند. مطلبی که بنده در خلال مطالعه در روایات اهل بیت )علیهم  راه  مطالب 

ای دانستم بر اینکه روابط پنهانی میان امام و میان دوستان و موالیان و   السلام( به آن برخورد کرده ام، و این را قرینه

 گروههای طرفدار خودش وجود داشته که اسمش تشکیلات است، عبارت است از این که: 

در بعضی از کتب سیره ائمه )ع( میرسیم به این جمله راجع به امام سجاد مثلاً که میگوید: »وکان بابه یخی بن أم الطويل«؛ 

»باب امام، يحيى بن ام طویل بود.« و راجع به همه ی ائمه از امام حسین به بعد تا امام یازدهم )ع( برای هرکدامی یک  

ه راجع به ائمه ی قبل نیست، راجع به امام حسن، امیرالمؤمنین )ع( تعبیر باب نیست.  نفر را به عنوان باب، معینّ میکند ک

این باب چیست؟ شما مناقب ابن شهر آشوب را بردارید نگاه کنید ذیل حالات هر یک از ائمه )ع( یک نفر آدم معرفی شده  

شسته بود و کسی را راه نمیداد، اطرافیانش به عنوان اینکه این باب این امام بود. این باب و چیست؟ مگر امام در خانه ن 

نمیگذاشتند که مردم بروند خدمت آقا برسند؟ مسلماً نه امام سجاد )ع( شب، روز، وقت، بی وقت، در بازار در بیابان در 

می  خیابان در مسافرت با مردم بوده؛ امام صادق )ع( هر وقتی که آزاد بود، خانه اش محاصره نبود، در تبعید نبود، مردم  

آمدند و می رفتند. پس این بابهها از امام فرمان می گرفتند و تقاضاها و نیازها و کارهای مردم را به امام می رساندند. 

کارهای مخفی را. بعضی از این بابها مثل یحیی بن ام طویل، مثل معلی بن حنیس، یک وقتی هم گویا شناخته شده اند و 

نها نشان میدهد که این بابها واقعا کلید تشکیلات تشیع محسوب می شدند و دشمن  با وضع فجیعی به قتل رسیده اند. و ای

 اگر میخواسته به تشکیلات راه پیدا کند، اگر باب را می شناخته، از راه اینها میخواسته راه پیدا کند.

 تقیه؛ نعل واژگونه زدن برای فریب 

چند روایت هم هست که تقیه را از یک بعد و دیدگاه دیگری نگاه می کند. در این روایات تقیه نعل واژگونه زدن که همان  

 معنی استتار در آن است، همان معنی عمل در آن است، منتهی از یک دیدگاه دیگری. 

در قدیم گاهی اوقات یک عده لشکر و یک عده سپاه حرکت میکردند و از یک راهی میخواستند عبور کنند که دشمن نفهمد.  

برای اینکه دشمن را غافلگیر کنند یک ابتکار جالبی داشتند، قدیم این کارها را میکردند و تا این اواخر هم مرسوم بود در  

کار انجام میگرفت، نعل اسبها را چپه میزدند نعل اسب را اگر چنانچه بر عکس شبیخونها و در لشکرکشی های پنهانی این  

بزنند، یعنی دوشاخش به طرف عقب باشد، پیدا است که این کاروان از طرف مقابل رفته اگر این دوشاخ به طرف جلو 

ل مثلاً میرفتند دشمن خیال  باشد، پیدا است که کاروان از طرف دیگر رفته. اینها نعل اسب را چپه میزدند و از طرف شما

 میکرد از طرف جنوب رفته اند، این را میگویند نعل واژگونه زدن. 
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تقیه در بعضی از روایات به معنای نعل واژگونه زدن است؛ یعنی از این طرف برو منتها کاری کن که دشمنت خیال کند از 

آن طرف رفته ای. از جمله در روایتی درباره ی آیه ای که درباره ی ابراهیم خلیل الله )ع( است میفرماید که ابراهیم خلیل  

ردم شهر ابراهیم رفتند برای شرکت در مراسم عید به خارج شهر و ابراهیم جوان  تقیه کرد. گفت: »انی سقیم« وقتی که م

و نوجوان فرصت را برای بت شکنی آماده میدید، دید اگر با اینها برود، بعد بخواهد برگردد در شهر، اینها میفهمند که این  

اینها نرود. نگفت نمی آیم؛ نعل واژگونه    که بر میگردد به شهر یک کاری دارد، ممکن است مانعش بشوند. فکر کرد باید با

زد. سرشان را کلاه گذاشت، گفت: »بنده بیمارم« »إني سقيم«. امروز حال ندارم من حالم خوش نیست، میمانم. از او  

.  درگذشتند. وقتی که ابراهیم )ع( به بهانه ی بیماری در شهر ماند بعد کارش را انجام داد، این را میگویند نعل واژگونه زدن 

 انسان به عنوان بیماری بماند، اما برای بت شکنی بماند، این یعنی نعل واژگونه زدن. 

 نکات مهم همرزمان حسین )ع(   ❖

 یکی از مشکلات بزرگ در بحث امامت و سنت درباره شناخت امامان اهل بیت است. -1

 دو روش دشمنان یک ملت، برای از بین بردن قهرمانان ملتها: -2

 ( به فراموشی سپردن نام آن قهرمان و ممنوع کردن یاد او1

 ( تحریف چهره آن قهرمان. 2

 اولین گام برای شناخت ائمه )ع(؛ باورکردن ناآگاهی خود از سیره ی ایشان.  -3

 سیره سیاسی و اجتماعی امامان بوده است. یکی از انحرافهاى بزرگ اسلام غفلت تاریخی از  -4

 تلاش استعمارگران برای از بین بردن قهرمانان ملی ملت ها با هدف تحقیر و تسلط برآن ها است.  -5

 دو هدف پیامبر؛ ایجاد انقلاب در یک جامعه ی منحرف و ایجاد جامعه ای نو.  -6

 وظیفه اول امام؛ تبیین دین و وظیفه دوم امام: رهبری سیاسی جامعه است.  -7

 "هذا الشجا المعترض فی حلقی". ترجمه: استخوان خرده ای که در گلو گیر کرده )تعبیر منصور عباسی( -8

به یکی از اشکال و شقوق ممکن. به    -جهاد عبارت است از درگیرى با یک دشمن _ این دشمن، هر که می خواهد باشد  -9

عبارت دیگر جهاد عبارت است از تلاش و کوشش در راه پیشبرد هدف؛ منتهی آن تلاش و کوششی که با درگیری با دشمن  

 همراه است. 

 جهاد به طور مطلق یعنی درگیری و مبارزه با قدرت های ارتجاعی ضد تعالی و تکامل انسانی.  -10

چرا امام باقر )ع( را میگویند »باقرالعلوم«. در روایات می آید که به امام باقر باقرالعلوم گفته شد "لانه یبقر العلم"؛    -11

 دانش را میشکافد. 

 دو مسئولیت امام سجاد و امام باقر)ع( تبیین حقایق دین و تشکیل یک جمعیت مجهز بود.  -12

 .طور قانونی ممنوع شود عبدالملک مروان برای نخستین بار دستور داد که امر به معروف به  -13
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زندگی امام صادق به دو دوره تقسیم می شود: یک دوره، دوره هم عصری با بنی امیه است؛ یک دوره، دوره هم عصری   -14

 با بنی عباس است. مبارزات امام صادق بسیار صریح، بسیار حاد و روشن بود. 

کنند که تقیه برای حفظ دین ضروری است، اما در مواردی که به اصل رهبری و پیشوایی بر  امام صادق )ع( تأکید می  -15

 اساس اصول اسلامی مربوط باشد، مانند نوشیدن نبیذ یا مست شدن، تقیه جایز نیست. 

 دو ضربه امام صادق به منصور بعد از شهادتشان:  -16

 ( وصیت برای گریه ی بر ایشان در منی1

 ( گرفتن بهانه از منصور با معرفی چند وصی در وصیت نامه2

 اول شعاری که شیعه با آن موجودیت خودش را اعلام کرده بود، شعار فدک بود.  -17

چند نفر از خلفا در طول زمان به فکر مردرندی افتادند و گفتند برای اینکه ما بنی هاشم را آرام کنیم، فدک را به آنها    -18

 برگردانیم. یکی هم عمر بن عبدالعزیز. 

 »فتغیر وجه الرشید«؛ ترجمه: رنگ هارون تغییر کرد.  -19

 »فتحولّ إلى مجلسی«؛ ترجمه: »پس بیا جای من بنشین«  -20

اش با حضور جمعیت زیاد و کفن قیمتی  وقتی پیکر امام موسی بن جعفر )ع( از زندان بیرون آورده شد، تشییع جنازه  -21

 ی میزان پشتیبانی عمومی و قدرت شیعه در بغداد بود. دهندهدر بغداد، درست زیر گوش هارون، برگزار شد. این نشان

 جهاد با نفس، رأس همه ی جهادها است؛  -22

 جهاد با نفس، ضد جهاد با دشمن خدا نیست؛ در راه جهاد با دشمن خدا است.  -23

 رفتار خشن خلفا با ائمه دلیلی بر وجود فعالیتهای حاد ایشان است.  -24

 شدند.داران فکر، فرهنگ و معارف شناخته می ائمه )علیهم السلام( در تاریخ اسلام به عنوان سررشته -25

گیرد که برخی از راویان حدیث برجسته را  دست آوردن قدرت بیشتر، تصمیم می معاویه برای تقویت موقعیت خود و به  -26

 توانستند با معاویه کنار بیایند. ای مانند ابوذر غفاری و سلمان فارسی نمی دور خود جمع کند. اما افراد زبده

ای نبود، اما بعد از آن در دوران معاویه به عنوان یکی از بزرگترین ابو هریره، در زمان پیغمبر )ص( شخصیت برجسته   -27

 محدثین شناخته شد. 

 "ان رجلاً لقى کعب الأحبار" ترجمه: کعب الاحبار رسید به یک آدمی؛  -28

 اقدام علمی امام صادق برای ترویج تشیع، معرفی بنی عباس و پرورش نیروهای مجاهد بود.  -29

 توابین اولین گروه شورشی بعد از واقعه کربلا بودند. -30

 عمربن عبدالعزیز از چهره های مزور دروغین تاریخ است، مثل انوشیروان عادل. چون ریاکار بود.  -31

 معلی بن خنیس به وسیله ی داود بن علی شهید شد. -32

 کعب الأحبار، یک یهودی سابق بود و پیغمبر )ص( را درک نکرده بود.  -33
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 »سالک سبیلهم«؛ ترجمه: رونده ی راهشان شدی. -34

گریه ای که با فقه حقیقت همراه باشد، نشان انسانیت و نشان فضیلت است؛ و گریه عاملی بود که در روزگار ائمه ی    -35

 ما )ع( از آن به سود اسلام و به سود حقیقت استفاده میشد.

های برجسته مسلمان هند بود که در مقابل استعمار انگلیس مولانا شاه اسماعیل دهلوی، یکی از علما و شخصیت   -36

 قیام کرد. 

 زیدبن علی بن الحسین از امامزادگان دین دار و حق طلب بود.  -37

جمله ی روایاتی که تقیهّ را به طور خیلی قاطعی تأیید میکند این است که میفرماید که "التقیة دینی و دین آبانی"؛   -38

 یعنی »تقیه آئین من و ممشای من و ممشای پدران من است«. 

 تقیه یک وسیله ای است برای رساندن انسان با هدفی به هدفش، این مجمل قضیه -39

 تعبیر »ردم« به معنای حفاظ و حصن و حاجب مستحکم است.  -40
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 و فرهنگ تمدن   خیفصل دوم: تار  ❖

 خلاصه + نکات(  رانیاول: خدمات متقابل اسلام و ا بخش( 

در حدود نود و هشت درصد از ما مردم ایران مسلمانیم. ما مسلمانان ایرانی به اسلام به حکم اینکه مذهب ماست ایمان و  

اعتقاد داریم و به ایران به حکم اینکه میهن ماست مهر می ورزیم. از اینرو سخت علاقه مندیم که مسائلی را که از یک طرف  

و از طرف دیگر با آنچه به آن مهر می ورزیم پیوند دارد روشن درک کنیم و تکلیف خود را  با آنچه به آن ایمان و اعتقاد داریم  

 در آن مسائل بدانیم. عمده این مسائل در سه پرسش ذیل خلاصه میشود:  

ما هم احساسات مذهبی اسلامی داریم و هم احساسات میهنی ایرانی، آیا دارای دو نوع احساس متضاد می باشیم، یا    -1

 هیچگونه تضاد و تناقضی میان احساسات مذهبی ما و احساسات ملی ما وجود ندارد؟ 

دین ما اسلام آنگاه که در چهارده قرن پیش به میهن ما ایران وارد شد چه تحولات و دگرگونی ها در میهن ما به وجود    -2

آورد؟ آن دگرگونیها در چه جهت بود؟ از ایران چه گرفت و به ایران چه داد؟ آیا ورود اسلام به ایران برای ایران موهبت بود یا  

 فاجعه؟ 

ملل بسیاری به اسلام گرویدند و در خدمت این دین در آمدند و در راه نشر و بسط تعالیم آن کوشیدند و با تشریک مساعی   -3

با یکدیگر تمدنی عظیم و باشکوه به نام تمدن اسلامی به وجود آوردند. سهم ما ایرانیان در این خدمات چه بوده است؟ ایران  

 چه مقامی از این جهت دارد؟ 

 کتاب حاضر مشتمل بر سه بخش است:  

 اسلام و مسئله ملیت.  -1

 خدمات اسلام به ایران.  -2

 خدمات ایران به اسلام  -3

 قمری ایراد شده است.  1388بخش اول تکمیل شده سه سخنرانی است که در ماه محرم سال 

سخنرانی است که در ماه صفر همان سال تحت عنوان "خدمات متقابل اسلام و ایران" بخش دوم و سوم تکمیل شده شش  

 ایراد شده و این کتاب هم به همان نام نامیده شد. 

 تاریخچه و سابقه 

مفهوم ناسیونالیسم، با شکل فعلی و مرسومش در جهان از اوائل قرن نوزدهم در آلمان پیدا و مطرح شد و اصولا یکی از  

 تبعات و واکنش هایی است که در برابر انقلاب کبیر فرانسه، در اروپا به وجود آمد. 

انقلاب کبیر فرانسه، خود واکنش و عصیانی بود در برابر طرز فکر اشرافی کهن که بکلی برای توده مردم و عامه خلق ارزشی  

قائل نبود. از آن زمان به بعد بود که تم اصلی درسخنان گویندگان و آثار نویسندگان و فلاسفه،"ملت"و توده مردم گردید و 

 آزادی و برابری آحاد آن. 
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و فرهنگ تمدن  خی: تار2فصل    ران یبخش اول: خدمات متقابل اسلام و ا   

 در قرن نوزدهم، سه واکنش یا گرایش اساسی در برابر شعارهای انقلاب فرانسه ظهور کرد:  

 واکنش ناسیونالیستی.  -1

 واکنش محافظه کاری.  -2

 واکنش سوسیالیسم  -3

اند.  طلبانه خوانده  عدالت  را،  سومین  گرایش  و  انقلابی  ضد  یا  اصول  از  سیاسی، منحرف  فلاسفه  را،  نخستین  گرایش  دو 

ناسیونالیسم پس از آمیخته ای از نظریات، متفکرانی چون شارل موراس و بارس را داشت که افکار و عقاید ناسیونالیستی، 

ند. موراس، فکر "واحد ملی تفکیک ناپذیر" را تا آنجا پیش برد که برای مجموعه  کشورهای گوناگون اروپا را تدوین و تنظیم کرد

 ملت یک شخصیت واقعی حاکم بر شخصیت و اراده فرد قائل شد. و این شخصیت جمع را در وجود دولت پیاده کرد.

از آن پس، سراسر قرن نوزدهم تا نیمه اول قرن بیستم، دوران ظهور و بروز و تکامل افکار ناسیونالیستی در جوامع اروپایی 

گردید. گرایش های سوسیالیستی یا محافظه کاری در اروپا، گرچه در زمینه های اجتماعی و سیاسی روی افکار روشنفکران 

یستی دولتهای اروپایی آنچنان شدید بود که هرگونه رنگ دیگر را، اعم از رنگ لیبرال،  آثار فراوانی گذاشت معذلک رنگ ناسیونال

 رنگ کنسرواتیسم یا رنگ سوسیالیستی مارکس را تحت الشعاع قرار داد. 

 معیارهای کلاسیک 

ما جدایی و تمایزی بین مردم مختلف روی زمین، از ترک و فارس و عرب تا آفریقایی و اروپایی و آسیایی... مشاهده میکنیم. 

نه فقط رنگها و ش;ل و شمایلها، زبانها و خصوصیات فیزیکی مختلفند، رسوم و سنن و فرهنگها و حتی طرز فکرها و ویژگیهای 

روانی هم مختلفند. اگر بخواهیم این مردم گوناگون را بصورت واحدهای اجتماعی مستقلی طبقه بندی کنیم، آیا صرفا  روحی و  

رنگ و نژاد و شرایط اقلیمی و مرزهای جغرافیایی را باید ملا; تف;ی; قرار دهیم یا سنن و سوابق تاریخی و فرهنگها یا عواملی 

 دیگر را؟ 

احساس ملی یا ناسیونالیسم به معنای وجود یک وجدان و شعور جمعی مشترک در میان گروهی از افراد است که یک ملت 

ها با گذشتگان و سایر ملل را  دهند. این وجدان جمعی روابط میان افراد جامعه و ارتباط آن یا واحد سیاسی را تشکیل می

 کند.ها ایجاد می های مشترکی برای آنشکل داده و آرمان 

تعریف کلاسیک غربی این است که این وجدان جمعی زاییده شرایط اقلیمی، نژادی، زبان مشترک، سنن و آداب تاریخی و 

فرهنگ مشترک است. ولی دقت بیشتری در واقعیتهای فردی و اجتماعی بشر نشان میدهد که این عوامل نقش بنیانی و  

همیشه مایه و ملاط چسبندگی و پیوستگی افرادی از ابناء بشر تحت درونی در تکوین وجدان جمعی ندارند و نمی توانند برای  

 یک ملیت گردند. 

 زبان

بدیهی است که در اولین مراحل تکوین یک ملیت، زبان و سنن مشترک عامل معارفه و نزدیکی افراد به هم و کانالی برای 

مراجعه میکنیم عامل زبان مشترک ارتباط قلوب و عواطف و در نتیجه رشد شعور جمعی و ملی است. ولی به گذشته ملتها که  
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را نه یک عنصر سازنده بلکه عاملی محصول ملیت می یابیم. زبان هیچ یک از ملتها از ابتدای تکوین شان، به صورت فعلی  

نبوده، بلکه پس از جمع شدن و پیوند یافتن قلوب جماعت در سرزمینی معین، زبان آنها هم با ایشان به وجود آمده، تکامل 

ه و در طی قرنها، با برخورد با زبانهای ملل دیگر تغییر شکلها و تحولاتی ممتد به  پیدا کرده و قواعد و اصول آن گسترش یافت 

خود پذیرفته تا به حد امروزی رسیده است. اگر در دوره های معینی از تاریخ یک ملت، مثلا در مبارزه استقلال، زبان یا سنن 

انکه زبان هندی به هنگام مبارزه استقلال طلبی معینی جلوه و ظهور بیشتر یافته و سمبل و شعار آرمان ملی می گردد، چن

هند و زبان عربی به دوران جنگ های آزادی بخش الجزایر جنین نقشی داشته اند، ولی این جلوه و ظهوری موقت است و تنها 

 حکم انگیزنده توده ملت را دارد. 

 نژاد 

تحقیقات تاریخی و جامعه شناسی نشان میدهد که همه نژادهای بشری، در صورت حضور شرایط اجتماعی و اخلاقی معین، 

میتوانند از تمام خصوصیات انسانها برخوردار شوند. چنانکه اعراب قبل از اسلام مجمعی از تعصبات و نزاع و ستیزه های 

با ظهور اسلام و ارمغان های اخلاقی و سنتهای انقلابی توحیدی و عدالت قبیلگی و خرافات محصول این تعصبات بودند، ولی  

اجتماعی که به ایشان داد همان خصوصیاتی را یافتند که از متمدن ترین و راقی ترین جامعه های انسانی انتظار میرود. اگر  

ه سبب سستی گرفتن همان شرایط  بعد از زمانی باز خصوصیات نژادی سابق آنها شروع به خودنمایی و ظهور و بروز کرد، ب

اخلاقی و سنتهای اجتماعی و توحیدی اسلامی بود. و این حاکی از آن است که مختصات نژادی اصالت دائمی و لایزال نداشته  

بلکه در تحت شرایط اجتماعی و اخلاقی دیگری میتوان آنها و نقش و اثر آنها را تغییر داد. ملت الجزایر نمونه و شاهد دیگری  

 این مدعاست. از 

 سنن 

در بین ملتهای گوناگون سنتهای ملی مشترک بسیار دیده میشود. سنت هایی که گاه همچون زبان و نژاد وسیله شناخت و 

تمیز ملیتها از هم میگردد. اما این سنن تا چه اندازه در تکوین ملتها نقش و تأثیر داشته اند؟ رسوم و سنن و حتی فرهنگها  

انسانهای گذشته است و اگر از گذشته تا حال رابطه و پیوندی بین افراد و واحدهای  نتیجه و محصول فعالیت ارادی و آگاهانه  

جامعه نبود، این سنن هرگز نسلا بعد نسل منتقل نمی شدند. تا ملیت وجدان و جمعی نباشد، سنت و فرهنگی منتقل نمی  

مایه و پایه آن. وانگهی، سنتهای  گردد، پس سنتهای ملی موجود هم خود محصول ملیت است و حیات و فعالیت انسانها، نه

اجتماعی موجود در یک ملت بر دو گونه اند: آنهایی که از معالی اخلاق و مجاهدات و مبارزات گذشته که از خصایص مقدس 

انسانی است، و تلاشهای او برای حاکم ساختن عدل و نیکی و خصائل نشأت گرفته اند، و آنها که از جهل و دنیاپرستی و روابط 

مانه اجتماعی سرچشمه می گیرند. حاصل سنتهای دسته اول زنده ماندن و حرکت و رقاء و شکوفایی ملتهاست، و محصول  ظال 

 دومی عقب ماندن و انحطاط و تحقیق و اسارت مردم است در دست ارباب ثروت و حکومت. 
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 شرایط اقلیمی و طبیعی

اصولا تکامل موجودات زنده در جهت آزادی از طبیعت و محیط بیرونی و نیز از غرایز درونی بوده است. انسان اولیه، که در   

منتهای این خط تکاملی قرار داشت، آزادترین وجود از اسارت طبیعت بود. ولی این آزادی نه چیزی مطلق بلکه بالنسبه به 

ابتدایی هنوز هم تحت تأثیر محرکات غریزی و طبیعی بودند و به تدریج که شعور و  جانداران قبل از انسان بوده. بشرهای  

قوای ارادی در آنها رشد یافت از تعلق و اسارت طبیعت آزادتر گردیدند. در جامعه انسانی نیز در اولین مراحل تکوین و تکامل 

ود. در اجتماعات اولیه عناصر اقلیمی و طبیعی و  وابستگیهای افراد به هم ناشی از غرایز درونی یا عوامل طبیعی و محیطی ب

بعدها عاطفی و خانوادگی و قبیلگی، در بافت وجدان جمعی عامل اساسی بود. ولی در جامعه رشد و تکامل یافته که عناصر  

رایط  دیگری وارد صحنه تأثیری بر روی روابط وجدانی و اجتماعی افراد انسان میشود، نقش و اثر عوامل طبیعی من جمله ش

 اقلیمی ناچیز و ناچیزتر میگردد. 

همیشه عاملی اساسی تر و مخفی تر در وجدانهای مردم رو به بیداری و زنده شدن می رود و موجب حیات و تظاهر خارجی 

آن گاه به لباس زبان و زمانی به پوشش سنن ملی معینی جلوه میکند. غرض از تحقیق و پویندگی حقیقت این است که از  

 مکنون حوادث و اشیاء هدایت شویم. این تجلیات و ظهور و نمودهای خارجی به سوی واقع 

ها بود،  های مشترک ملتامروزه مفهوم استقلال سیاسی، که در گذشته برای کشورهای دنیای سوم نماد ناسیونالیسم و آرمان 

یافته، نهادهای سیاسی و حاکمیتی در واقع  دیگر معنای خود را از دست داده است. در بسیاری از کشورهای تازه استقلال 

اند. در کشورهای پیشرفته  جای پیگیری اهداف ملی، به پیشبرد اهداف خارجی پرداخته نمایندگان منافع بیگانگان هستند و به 

مرزبندی منطقه نیز  اتحادهای  قالب  در  قدرتمند  کشورهای  و  رفته  بین  از  سیاسی  استقلال  مفهوم  و  جغرافیایی  و  های  ای 

نژادی کاهش یافته و منافع اقتصادی و اند. در این راستا، اختلافات زبانی، فرهنگی و  اقتصادی مشترک به یکپارچگی رسیده

اجتماعی مشترک اهمیت بیشتری پیدا کرده است. کشورهای دنیای سوم نیز تحت سلطه اقتصادی و فرهنگی کشورهای بزرگ 

که طبقات حاکمه و روشنفکران در این کشورها تحت تأثیر فرهنگ غربی و منافع اقتصادی آن قرار طوریغربی قرار دارند، به 

 دارند. 

 نقش روشنفکران

در اجتماعات استعمار زده، عقب مانده، این روشنفکران هستند که می خواهند یا می کوشند که این شعور و وجدان جمعی  

را در مردم وطن خود بیدار کنند. از آنجا که زبان و سنن و فرهنگ ملی در ذهن این روشنفکران مترادف است با واقعیت فعلی 

بختی ها و عقب ماندگیها و محرومیت ها روشنفکر از تبلیغ روی این سنت سرباز  ملت که آمیخته ای است از گرفتاریها و بد

می زند و به سوی الگوهای دنیای پیشرفته و حاکم رو می آورد و می کوشد آن الگوها را برای ملت خود سرمشق تشکیل و 

رو این  وجدان،  این  گسترش  برای  تلاش  علیرغم  مرحله،  این  در  دهد.  قرار  ملی  شعور  فرهنگ  تکوین  در  کاملاً  شنفکران 

اند و آثار آنها با آثار همکاران کشورهای استعمارگر مشابه است. به عبارت دیگر، فکری که این روشنفکران استعماری حل شده 

 های غربی هستند.ای" از اندیشه دهند، در واقع یک کالای وارداتی است که از کشورهای غربی آمده و آنها تنها "ترجمه ارائه می 
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 مرزهای واقعی 

حال که عوامل مؤثر در پیدایش وجدان جمعی و همبستگی ملی یا عناصر سازنده ناسیونالیسم طبق تعریف کلاسیک غربی 

آن اصالت خود را از دست داده اند، آیا می توان ادعا کرد که اصولا تفکیک و تمایزی بین واحدهای اجتماعی بشری موجود 

حل شوند و ملت واحدی بسازند؟ تجربه تاریخی و شواهدی که از مبارزات و  نیست و همه ملیتها میتوانند و باید در یکدیگر  

تحولات اجتماعی کسب شده، نشان میدهد که به هر حال، در عالم انسانها، اصناف و شعبی وجود دارند، اصنافی که از 

بیعة وجود ندارد. تحولات  یکدیگر متمایزند و راه های مشخصی از یکدیگر دارند و امکان ادغام و اضمحلال آن در یکدیگر ط

اجتماعی و سیاسی و فرهنگی جهان معاصر روز به روز، وحدت و تفاهم جهان غرب با دنیای سوم را دورتر و ناممکن تر می  

سازد. هر قدر دم از همزیستی و صلح و وحدت جهانی زده شود باز هم عمل یا واقعیت، تحولات آن را دورتر و غیر عملی تر  

نی که گرگ و گوسفندی در عالم هست، وحدت بین آنها غیر ممکن است. همینکه جماعتی به هر عنوان  می سازد . تا زما

اجتماعی سازمان یافته تشکیل دادند، بر هر اساس که باشد، اگر مطمح نظر ها شود ویا در معرض تجاوز و دست درازی هایی 

 فرهنگی و عقیدتی خود را حفظ کند.  قرار گیرد، ناچار است مرزهای جغرافیایی و سیاسی و اقتصادی و یا

 درد مشترک 

این مردمی که در اطراف و اکناف عالم ارتباطات قلبی و آرمانی با یکدیگر پیدا میکنند، چه چیز مشترکی دارند که آنان را به هم  

پیوند میدهد، و در مقابل، آنان را از همسایه ها و هموطنان خود میبرد؟ این عامل درد مشترکی است که آنها دارند: درد از  

فاقا پیدا شدن و تولد ناسیونالیسم ملتها کاملا مصادف با زمانی بوده است که توده مردمی یک  ظلم و تجاوز و استعمار. ات

احساس درد یا خلاء عمومی و مشترک کردند، ناسیونالیسم آلمانی همان زمان متولد شد که از تبعیض ها و دخالت فرانسویان  

چین و الجزایر نیز زمانی به وجود آمدند که یک احساس خلاء  احساس درد کردند، ناسیونالیسم ایتالیا یا مجار یا هند یا هندو 

و درد، همه یا اکثریتی از مردم را فرا گرفت. محققان غربی تاریخ ایران می گویند در حقیقت ناسیونالیسم یا احساس جمعی 

از مردم ایران احساس درد ملیت در ایران از زمانی متولد شد که نهضت تحریم تنباکو به راه افتاد، یعنی آن زمان که جماعتی 

استعمار کردند. پس وجدان جمعی و احساس ملیت یا ناسیونالیسم، در میان جماعتی از مردم، زمانی متولد میشود که درد  

و طلب مشترکی در آن جمع به وجود آمده باشد، این طلب مشترک آنان می باشد که آرمان جمع شان را می سازد، و به دنبال 

 رکت در می آیند. همان است که به ح

 عوامل وحدت 

وقتی به تمام دردهایی که تا این زمان موجب و موجد ملتها گردیده است رسیدگی و آنها را با هم مقایسه کنیم عامل مشترکی  

در آنها مییابیم: آن زمان که فیخته فیلسوف با حرارت و شدت ناسیونالیسم آلمانی را اعلام می کرد، یا گاندی و گاریبالدی 

زه می کردند، یا مردم ویتنام و فلسطین برای درمان دردشان آزادی و استقلال را طلب میکنند برای استقلال هند و ایتالیا مبار

و آن زمان که طبقه و جماعتی از یک ملت قیام و انقلاب میکنند، دو عنصر مشترک در همه آنان وجود دارد و آن درد از ظلم  

فیخ است.  سیطره  این  نفی  طلب  و  انسانی  مؤسسات  و  انسانها  سیطره  فرانسه  و  فرهنگی  و  سیاسی  نفوذ  و  سیطره  از  ته 
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میخواست ملت آلمان را رها کند و گاندی از سیطره سیاسی و فرهنگی و اقتصادی انگلستان، و الجزایر، از تجاوز فرانسه. پس  

عامل مشترک در همه دردها و آرمان های ملی که موجد ملتهای جهان شده همین احساس و اراده نفی ظلم و طلب عدالت  

 است. 

ما در جستجوی عوامل اساسی موجود وجدان مشترک بودیم و به عنصر درد و طلب مشترک در برابر سیطره و استثمار انسان،  

یا مؤسسات بشری، از انسان رسیدیم و دیدیم که این اشتراک درد آن زمان جمع کنندهای پایدار میشود که داعیه عدالت و  

ای انسانی و مترقی( خمیر مایه آن باشد. همین مایه و جوهر است که همچون  حق و تقوا )به قول نویسندگان غربی: داعیه ه

خود حیات، زنده و فزاینده و حیات بخش است و همین جوهر است که چون به قالب جماعتی از مردم تزریق شد، آن را به 

اهر استقلال و تمایز یک  حرکت و پویایی و تکامل دسته جمعی و فرهنگ سازی و سنت آفرینی می انگیزد که همه اینها ظو

 ملتند.

ملتهای اسلامی گوناگونی که این همه از هم جدایند، به لحاظ داعیه و جهان بینی تحت تعلیم و تلقین چنین آموزش هایی  

هستند. و این خود فرهنگ مشترک این مردم را می سازد و همین فرهنگ اسلامی و توحیدی برای آنها قهرمانان و شهدایی 

زارده است که مجموعا در بافت وجدان مشترک و اسلامی آنها نقشی مهم  تربیت کرده و خاطره ها و حماسه هایی به جا گ

 دارد. 

همزمان با این خواب، غرب مسیحی بیدار میشد. با استفاده های سرشار از سنتهای اجتماعی و فرهنگی و علمی اسلامی، 

غرب تمدن خود را بنا نهاد، تمدنی که صرف نظر از استفاده های علمی از سنتهای اسلامی، از مایه های دنیا پرستانه و ثروت  

چندین قرن پیش دنیای اسلام مورد هجوم و بهره کشی دشمنان غربی قرار گرفت.    و تجاوز و حکومت دنیا، نشأت می گرفت. از

نخست به هستی فرهنگی و اخلاقی و مذهبی آنها دستبرد زد و سپس منابع مادی و اقتصادی آن را به یغما برد. آن خواب 

 خت. دیرینه و این هجوم استعمار، ملتهای اسلامی را روز به روز اسیرتر و خود باخته تر سا 

 اسلام از نظر ملیت ایرانی 

 ما و اسلام 

به طوری که تاریخ شهادت میدهد، ما ایرانیان در طول زندگانی چندین هزار ساله خود با اقوام و ملل گوناگون عالم، به اقتضای  

عوامل تاریخی، گاهی روابط دوستانه و گاهی روابط خصمانه داشته ایم. یک سلسله افکار و عقاید در اثر این روابط از دیگران  

ما نیز به نوبه خود در افکار و عقاید دیگران تاثیر کرده ایم. هر جا که پای قومیت و ملیت دیگران  به ما رسیده است، همچنانکه  

به میان آمده مقاومت کرده و در ملیت دیگران هضم نشده ایم، و در عین اینکه به ملیت خود علاقه مند بوده ایم این علاقه  

نی ما نگشته است تا ما را از حقیقت دور نگاه دارد و قوه تمیز را از  مندی زیاد تعصب آمیز و کور کورانه نبوده و سبب کور باط 

از ابتدای دوره هخامنشی که تمام ایران کنونی به اضافه   ما بگیرد و در ما عناد و دشمنی نسبت به حقایق به وجود آورد. 

از این بیست و پنج قرن، نزدیک    قسمتهایی از کشورهای همسایه، تحت یک فرمان در آمد تقریبا دو هزار و پانصد سال میگذرد

چهارده قرن آن را، ما با اسلام به سربرده ایم و این دین درمتن زندگی ام وارد و جزء زندگی ما بوده است، با آداب این دین  
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کدام اطفال خود را برداشته ایم، با آداب این دین زندگی کرده ایم، با آداب این دین خدای یگانه را پرستیده ایم، با آداب این  

دین مرده های خود را به خاک سپرده ایم تاریخ ما، ادبیات ما، سیاست ما، قضاوت و دادگستری ما، فرهنگ و تمدن ما، شؤون  

یز ما با این دین توأم بوده است نیز به اعتراف همه مطلعین، ما در این مدت، خدمات ارزنده و  اجتماعی ما، و بالاخره همه چ

فوق العاده و غیر قابل توصیفی به تمدن اسلامی نموده ام و در ترقی و تعالی این دین و نشر آن در میان سایر مردم جهان  

به اندازه ما در نشر و اشاعه و ترویج و تبلیغ این دین    از سایر ملل مسلمان حتی خود اعراب بیشتر کوشیدهایم. هیچ ملتی

فعالیت نداشته است. بنابراین حق داریم روابط اسلام و ایران را از جهات مختلف مورد بررسی قرار دهیم، و سهم خود ار در  

رک معتبر تاریخی روشن  نشر معارف اسلامی و نیز سهم اسلام را در ترقی مادی و معنوی خویش با دقت کامل و با اتکاء به مدا 

 نماییم. 

 ملت پرستی در عصر حاضر 

یکی از مسائلی که در قرن حاضر مورد بحث و گفتگو قرار گرفته است، مسئله "ملیت" است. در این روزها بسیاری از ملل 

عالم از جمله مسلمانان ایرانی و غیر ایرانی به این مسئله توجه خاصی پیدا کرده اند و حتی برخی از آنان بقدری در این مسئله  

نمی توان قائل شد. حقیقت این است که مسئله ملیت پرستی در عصر حاضر برای   غرق شدهاند که حد و حسابی برای آن

جهان اسلام مشکل بزرگی بوجود آورده است. گذشته از اینکه فکر ملیت پرستی بر خلاف اصول تعلیماتی اسلامی است، زیرا  

 انان. از نظر اسلام همه عنصرها علی السوا هستند، این فکر مانع بزرگی است برای وحدت مسلم

گرایی و نژادپرستی در اروپا رشد کرده و این تفکر به کشورهای شرقی از طریق استعمار منتقل شد. در قرون اخیر، موج ملی

استعمارگران تلاش کردند با ترویج احساسات ملی و نژادی، مسلمانان را از هم جدا کنند، اما این تفکر در کشورهای اسلامی 

مبتنی بر ایدئولوژی مشترک، توانسته است در مبارزات ضد    بیشتر باعث تفرقه و جدایی شده است. اسلام، با ایجاد وحدتی

 استعماری قرن بیستم نقش مهمی ایفا کند و همچنان منبع اتحاد و همبستگی باشد. 

توانیم نسبت به جریاناتی که به نام ملیت  به عنوان پیروان اسلام که اصول آن بر اساس عدم تمایز قومی و نژادی است، نمی 

تفاوت باشیم. اخیراً افراد زیادی تحت عنوان دفاع از ملیت و قومیت ایرانی  کنند، بیو قومیت علیه این ایدئولوژی مبارزه می

 اند. و در قالب مبارزه با عرب و عربیت، به مقدسات اسلامی توهین کرده  1اندبه مقابله با اسلام پرداخته 

 کشورهای عربی و پاکستان

آری این ملتها قرنهاست نشان داده اند که با انگیزه فکری و اعتقادی و بر اساس یک ایدئولوژی میتوانند وحدت به وجود آورند  

و قیام کنند و خود را از چنگال استعمارگران نجات دهند. سوق دادن چنین مردمی به سوی عامل احساس ملیت حقا جز  

 
  مسئله قومیت و ملیتپرستی در کشورهای عربی به طور فزایندهای در حال افزایش است. بسیاری از مردم این کشورها با وجود مسلمان  1

های  کنند، که این نوعی مبارزه با اصول و معیارهای وسیع اسلامی است که بر جنبهبودن، با تعصب خاصی به جنبه عربیت خود تکیه می
اند با اسرائیل انسانی و معنوی تأکید دارد. این امر به زیان خودشان تمام شده است، زیرا با وجود جمعیت زیاد و توان جنگی، نتوانسته

برابری کنند. به گفته یکی از نویسندگان پاکستانی، در جنگ ژوئن، نیرومندی مذهبی )صهیونیزم( بر نیرومندی قومیت غلبه کرد. اگرچه 
مفهوم اعراب بر  وجود دارد، زیرا در قوم یهود همیشه نژاد بر مذهب غالب بوده است، اما نقد او به تکیه بی در بیان این نویسنده اغراق  

 عربیت صحیح است. 
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ارتجاع نامی ندارد. به هر حال موج عنصر پرستی و نژاد پرستی که سلسله جنبان آن اروپاییان اند مشکل بزرگی برای جهان 

اسلام به وجود آورده است. میگویند علت اینکه مرحوم سید جمال الدین اسد آبادی ملیت خود را مخفی می کرد این بود که  

ه معرفی کند و احیانا به انهای دست استعمار چیان بدهد و احساسات دیگران  نمی خواست خود را به یک ملت معین وابست 

 را علیه خود برانگیزد. 

مسئله قومیت و ملیت پرستی در کشورهای عربی نیز روز بروز بالا می گیرد، به طوری که گروه بی شماری از مردم این    -1

کشورها با آنکه مسلمان هستند با تعصب خاصی، تنها به جنبه عربیت خود تکیه میکنند. و این خود همچنان که میدانیم  

تنها به جنبه های انسانی و معنوی متکی است. نیز همانطور که میدانیم   نوعی مبارزه است با مقیاسهای وسیع اسلامی که

زیان این کار در درجه اول متوجه خودشان گردیده است و با آن همه کثرت جمعیت و مصالح جنگی نتوانسته اند با اسرائیلی 

چنین شکستی نمی شدند.یکی از   ها برابری نمایند. و بدون شک اگر اعراب به نیروی مذهبی خود تکیه می کردند هرگز دچار

نویسندگان پاکستانی نوشته بود: در جنگ ژوئن اعراب و اسرائیل نیروی مذهبی یعنی صهیونیسم بر نیروی قومیت غلبه کرد  

اگر چه در این بیان نوعی اغراق و مبالغه وجود دارد یعنی عامل مذهب را در صهیونیسم زیاد دخالت داده است زیرا در قوم  

ه نژاد بر مذهب غلبه داشته و دارد، ولی از آن جهت که اتکاء بی معنی اعراب را بر عربیت تخطئه می کند صحیح  یهود همیش 

 است. 

از این رو باید بحث خود را در دو قسمت ادامه دهیم: اول درباره مقیاس"ملیت"یعنی ملاک اینکه چیزی را جزء ملیت یک قوم 

یا خارج از ملیت یک قوم قرار دهیم چیست؟ قسمت دوم درباره اینکه طبق این مقیاس، آیا اسلام از نظر ملیت ایرانی یک  

واقع بحث ما کبرایی دارد و صغرایی قسمت اول، کبرای بحث است و قسمت دوم    امر"خودی"است یا یک بیگانه و اجنبی؟ در

صغرای بحث. ضمنا مقایسه ای نیز از این جهت میان اسلام و زرتشتی گری به عمل خواهد آمد، معلوم خواهد شد که با 

 معیارها و مقیاسهای ملی، آیا اسلام بیشتر جنبه ملی ایرانی دارد، یا زرتشتی گری؟ 

 واژه ملت 

کلمه "ملت" کلمه ای عربی است و به معنی راه و روش است. در قرآن کریم نیز این کلمه به همین معنی آمده است این  

آیه( در قرآن کریم آمده است، ولی مفهومی که این کلمه در قرآن کریم دارد با مفهومی که امروز   15کلمه هفده بار)در  

ا مشتق کرده اند متفاوت است. ملت در اصطلاح قرآن به معنی راه و روش مصطلح فارسی زبانان است و از آن، کلمه"ملیت"ر 

و طریقه ای است که از طرف یک رهبر الهی بر مردم عرضه شده است. مثلا میفرماید: "ملة ابیکم ابراهیم « "یعنی راه و روش 

القرآن میگوید: "ملت و املال که همان    پدر شما ابراهیم. یا میفرماید: "ملة إبراهیم حنیفا ". راغب اصفهانی در کتاب مفردات

املاء است از یک ریشه است، "فلیملل ولیه بالعدل " یعنی ولی او از روی عدالت املاء کند، راغب میگوید: "علت اینکه یک  

 طریقه الهی"ملت"نامیده شده است این است که از طرف خداوند املاء و دیکته شده است". 
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 کلمه ملت در اصطلاح امروز فارسی 

در اصطلاح امروز فارسی این کلمه بکلی مفهوم مغایری با مفهوم اصلی خود پیدا کرده است. امروز کلمه ملت به یک واحد  

اجتماعی گفته میشود که دارای سابقه تاریخی واحد و قانون و حکومت واحد و احیانا آمال و آرمانهای مشترک و واحد میباشند. 

تان و فرانسه و غیره، ملت آلمان، ملت انگلستان، ملت فرانسه میگوییم و احیانا به همه  ما امروز به جای مردم آلمان و انگلس

آن مردم این کلمه را اطلاق نمی کنیم، به یک طبقه از مردم، ملت می گوییم، یعنی آنها را به دو طبقه تقسیم می کنیم، طبقه  

کلمه ملت را اطلاق می کنیم. این اصطلاح فارسی    حاکمه و طبقه محکومه. به طبقه حاکمه کلمه دولت و به طبقه محکومه

یک اصطلاح مستحدث و جدید است، و در واقع یک غلط است، در صد سال و دویست سال و هزار سال پیش هرگز این کلمه  

در زبان فارسی به این معنی غلط استعمال نمیشد، گمان میکنم این اصطلاح جدید از زمان مشروطیت به بعد پیدا شده است،  

و ظاهرا ریشه این غلط این بوده که این کلمه را مضاف الیه کلمه دیگر قرار می داده اند، مثلا می گفته اند پیروان ملت ابراهیم  

پیروان ملت محمد صلی الله علیه و آله و سلم، پیروان ملت عیسی و همچنین. بعدها کلمه پیروان حذف شده و گفته اند 

ه آنجا کشیده که گفته اند ملت ایران، ملت ترک، ملت عرب، ملت انگلیس. به هر حال  ملت محمد، ملت عیسی. کم کم کار ب 

 یک اصطلاح مستحدث است.

 ملیت از نظر اجتماعی 

از بحث لغوی می گذریم و وارد بحث اجتماعی می شویم: کوچکترین واحد اجتماعی "خانواده" است. زندگی مشترک انسانها 

تا وقتی که به زن و شوهر و فرزندان و فرزند زادگان و احیانا همسران فرزندان آنها محدود است زندگی خانوادگی نامیده می  

ست. از وقتی که انسان پیدا شده زندگی خانوادگی داشته است. به عقیده بعضی شود. زندگی خانوادگی فوق العاده قدیم ا

اجداد حیوانی انسان هم کم و بیش زندگی خانوادگی داشته اند. واحد بزرگتر از خانواده"قبیله"است زندگی قبیله ای مجموعه  

رحله تکامل یافته زندگی خانوادگی است.  خانواده هایی را که در جد اعلی با هم مشترکند در بر میگیرد. زندگی قبیله ای م

میگویند در زندگی های خانوادگی و انفرادی اولیه بشر، از لحاظ مالی و اقتصادی اشتراک حکم فرما بود نه اختصاص، بعدها  

مالکیت اختصاصی به وجود آمده است. واحد اجتماعی دیگری که از این واحد بزرگتر و تکامل یافته تر است و شامل مجموع  

مردمی میشود که حکومت واحد و قانون واحدی بر آنها حکومت میکند در اصطلاح امروز فارسی زبانان "ملت" نامیده میشود.  

واحد "ملی" ممکن است از مجموع قبایلی فراهم شده باشد که در اصل و ریشه و خون با هم شریکند، و ممکن است قبایلی 

اصلی هیچگونه با هم اشتراک نداشته باشند و ممکن است اساسا زندگی   که ایجاد کننده یک ملت هستند در خون و ریشه

قبیله ای و ایلی در میان آنها به هیچ وجه وجود نداشته باشد و اگر وجود داشته باشد فقط در میان بعضی از افراد آن ملت 

یشتر از نظر حقوق و سیاست  وجود داشته باشد نه در میان همه آنها جنبه جامعه شناسی بیشتری دارد در حالی که"ملت"ب

داخلی یا بین المللی مورد نظر قرار می گیرد، به علاوه استعمال این کلمه در عرف مارکسیستها و لیبرال ها فرق می کند و 

 باید توجه داشت که در به کار بردن، گوینده یا نویسنده پیرو چه ایدئولوژی و اندیشه است". 
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 تعصبات ملی  

واحد اجتماعی، خواه خانواده، خواه قبیله و خواه ملت )به اصطلاح امروز فارسی( با نوعی احساسات و تعصبات همراه است، 

یعنی در انسان یک نوع حس جانبداری نسبت به خانواده و قوم و ملت خود پیدا میشود. این حس جانبداری ممکن است در  

ه ای "نیز به وجود آید، مثلا مردم اروپا در برابر مردم آسیا یک نوع حس جانبداری واحد خیلی بزرگتر یعنی واحد"قاره ای و منطق

نسبت به خود احساس می کنند و بالعکس مردم آسیا در برابر مردم اروپا. همان طور که مردم یک نژاد نیز امکان دارد که  

اهی" است که از حدود فرد و قبیله تجاوز چنین احساسی نسبت به هم نژادان خود داشته باشند. ملیت از خانواده "خود خو

)البته   ناخواه عوارض اخلاقی خود خواهی: تعصب عجب، ندیدن عیب خود  افراد یک ملت شده است و خواه  کرده شامل 

 عیبهای ملی در مقیاس ملت(. بزرگتر دیدن خوبی های خود، تفاخر و امثال اینها را همراه دارد. 

 ناسیونالیسم  

گرایش به جنبه های قومی و ملی در زبانهای اروپایی "ناسیونالیسم" خوانده می شود که برخی از دانشمندان فارسی زبان آنرا 

"ملت پرستی" ترجمه کرده اند. ناسیونالیسم مطابق بیان گذشته بر عواطف و احساسات قومی و ملی متکی است نه بر عقل  

لی محکوم کرد. ناسیونالیسم اگر تنها جنبه مثبت داشته باشد، یعنی موجب همبستگی  و منطق. ناسیونالیسم را نباید به طور ک

بیشتر و روابط حسنه بیشتر و احسان و خدمت بیشتر به کسانی که با آنها زندگی مشترک داریم بشود ضد عقل و منطق  

بیشتری   حقوق  طبعا  که  کسانی  برای  اسلام  بلکه  باشد.  نمی  مذموم  اسلام  نظر  از  و  و نیست  همسایگان  قبیل  از  دارند، 

خویشاوندان، حقوق قانونی زیادتری قائل است. ناسیونالیسم آنگاه عقلا محکوم است که جنبه منفی به خود میگیرد، یعنی  

افراد را تحت عنوان ملیتهای مختلف از یکدیگر جدا می کند و روابط خصمانه ای میان آنها به وجود می آورد و حقوق واقعی 

ن را  و  دیگران  نگرد  می  جهانی  مقیاس  با  را  قضایا  که  است  "انترناسیونالیسم"  ناسیونالیسم،  مقابل  نقطه  گیرد.  می  ادیده 

احساسات ناسیونالیستی را محکوم می کند. ولی همچنان که گفتیم اسلام همه احساسات ناسیونالیستی را محکوم نمی کند،  

 ات مثبت را. احساسات منفی ناسیونالیستی را محکوم می کند، نه احساس

 مقیاس ملیت 

در ابتدا چنین به نظر می رسد که لازمه ناسیونالیسم و احساسات ملی این است که هر چیزی که محصول یک سرزمین معین  

و  ملی  احساسات  و  آید  حساب  به  ملی  باید  مردم  آن  نظر  از  را  چیز  آن  است،  سرزمین  آن  مردم  فکر  ابداع  نتیجه  یا 

و بوم دیگر آمده است باید برای مردم این سرزمین بیگانه و اجنبی به    ناسیونالیستی، آن را در برگیرد و هر چیزی که از مرز

شمار آید. ولی این مقیاس، مقیاس درستی نیست، زیرا ملت از افراد زیادی تشکیل میشود و ممکن است فردی از افراد ملت  

ک چنین چیزی نمی تواند جنبه  چیزی را ابداع کند و مورد قبول سایر افراد واقع نشود و ذوق عمومی آن را طرد کند بدون ش

ملی به خود بگیرد. مثلا ممکن است ملتی یک سیستم اجتماعی مخصوصی را در زندگی خود انتخاب کند و فردی یا افرادی از  

همان ملت یک سیستم مغایر با سیستم عمومی ابداع و پیشنهاد کنند و مورد قبول عموم واقع نشود، در این صورت آن  

د را صرفا به خاطر اینکه از میان مردم برخاسته و مبدع و مبتکر آن یکی از افراد همان ملت بوده نمی سیستم مردود و مطرو
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توان برای آن ملت، یک پدیده ملی دانست، و برعکس ممکن است یک سیستم اجتماعی در خارج از مرزهای یک کشور به  

وسیله افرادی از غیر آن ملت طرح شود، ولی افراد آن کشور با آغوش باز آن را بپذیرند، بدیهی است در اینجا نمی توانیم آن  

دیگر آمده است بیگانه و اجنبی بخوانیم و یا مدعی شویم که مردمی که چنین سیستم پذیرفته شده را به خاطر آنکه از جای  

کاری کرده اند بر خلاف اصول ملیت خود عمل کرده و در ملت دیگر خود را هضم کرده اند و یا بالاتر، مدعی شویم که چنین  

 مردمی خود را تغییر داده اند.

 آنچه درباره ملت و ملیت گفتیم به اصطلاح طلاب "کبرای" بحث بود، اکنون وارد "صغرای" بحث بشویم. 

 انترناسیونالیسم اسلامی 

این مسئله مسلم است که در دین اسلام، ملیت و قومیت به معنایی که امروز میان مردم مصطلح است هیچ اعتباری ندارد، 

بلکه این دین به همه ملتها و اقوام مختلف جهان با یک چشم نگاه می کند، و از آغاز نیز دعوت اسلامی به ملت و قوم  

شه میکوشیده است که به وسایل مختلف ریشه ملت پرستی و تفاخرات مخصوصی اختصاص نداشته است، بلکه این دین همی

قومی را از بیخ و بن برکند. در اینجا لازم است در دو قسمت بحث کنیم: اول اینکه اسلام از آغاز ظهور خویش "داعیه جهانی" 

 داشته است دوم اینکه مقیاسهای اسلامی مقیاسهای جهانی است نه ملی و قومی و نژادی. 

 داعیه جهانی اسلام  

برخی از اروپائیان ادعا میکنند که پیغمبر اسلام در ابتدا که ظهور کرد فقط می خواست مردم قریش را هدایت کند، ولی پس 

از آنکه پیشرفتی در کار خود احساس کرد تصمیم گرفت، که دعوت خویش را به همه ملل عرب و غیر عرب تعمیم دهد. این  

وه بر اینکه هیچ دلیل تاریخی ندارد با اصول و قرائتی که از آیات اولیه قرآن  سخن یک تهمت ناجوانمردانه بیش نیست، و علا

که بر پیامبر اکرم نازل شد استفاده می شود مباینت دارد. در قرآن مجید، آیاتی است که نزول آنها در مکه و در همان اوایل  

 کار بعثت پیامبر اسلام بوده و در عین حال جنبه جهانی دارد. 

یکی از این آیات آیه ای است در سوره "تکویر" که از سوره های کوچک قرآن است این سوره از سوره های مکی است که در   

اوایل بعثت نازل شده است. و آن آیه چنین است: "ان هو الا ذکر للعالمین"  نیست این، مگر یک تذکر و بیدار باش برای  

 تمام جهانیان . 

 نیز در سوره نساء میفرماید: "إن یشأ یذهبکم أیها الناس ویأت بآخرین وکان الله على ذلک قدیرا  

اگر خدا بخواهد شما را می برد و دیگران را به جای شما می آورد، خداوند بر هر چیزی تواناست. نیز در سوره محمد صلی   -

 االله علیه و آله و سلم میفرماید: "وإن تتولوا یستبدل قوما غیرکم ثم لا یکونوا أمثالکم 

اگر شما به قرآن پشت کنید، گروهی دیگر جای شما را خواهند گرفت که مانند شما نباشند. درذیل این آیه، حضرت امام    -

 باقر علیه السلام میفرماید: "منظور از قوم دیگراموالی )ایرانیان( هستند".
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 مقیاس های اسلامی 

زمانی که اسلام ظهور کرد در میان إعراب مسألة خویشاوندان پرستی و تفاخر به قبیله و نژاد به شدت وجود داشت. عربها در  

عربیت خود نمی بالیدند. زیرا هنوز قومیت  عربی به صورتی که عرب خود را یک واحد در برابر سایر اقوام  آن زمان چندان به  

ببیند وجود نداشت. واحد مورد تعصب عرب واحد قبیله و ایل بود اعراب به اقوام و عشاری خوشی تفاخر می کردند. اما اسلام 

که با شدت با آنان مبارزه کرد. قرآن کریم در کمال صراحت فرمود: »ای  نه تنها به دنیا احساسات تعصب آمیز توجهی نکرد، بل

یا ها الناس إنا خلقناکم من ذکر و أنثى و جعلناکم شعوبا و قبائل لتعارفوا ان اکرمکم عندالله اتقاکم« یعنی ای مردم، ما همه  

به این وسیله یکدیگر را بشناسید. گرامی ترین    شما را از یک مرد و یک زن آفریدیم و شما را گروهها و قبیله ها قرار دادیم تا

شما نزد خدا پرهیزکارترین شماست. این آیه و بیانات و تأکید رسول اکرم صلی االله علیه و آله و طرز رفتار آن حضرت با غیر  

 اعراب و نیز قبایل مختلف عرب راه اسلام را کاملا مشخص کرد. 

پیغمبر اکرم صلی الله علیه و آله و سلم سلمان ایرانی و بلال حبشی را همان گونه با آغوش باز می پذیرفت که فی المثل  

ابوذر غفاری و مقداد بن اسود کندی و عمار یاسر را. و چون سلمان فارسی توانسته بود گوی سبقت را از دیگران برباید به 

رسول اکرم صل االله علیه و آله همواره مراقبت میکرد که در میان مسلمین پای شرف »سلمان منا اهل البیت« نائل شد.  

تعصبات قومی که خواه ناخواه عکس العمل هایی در دیگران ایجاد میکرد به میان نیاید. در جنگ "احد" جوانی ایرانی در میان 

ن وارد آورد از روی غرور گفت "خذها وأنا  مسلمین بود، این جوان مسلمان ایرانی پس از آنکه ضربتی به یکی از افراد دشم

الغلام الفارسی"، یعنی این ضربت را از من تحویل بگیر که منم یک جوان ایرانی پیغمبر اکرم احساس کرد که هم اکنون این  

زی سخن تعصبات دیگران را برخواهد انگیخت، فورا به آن جوان فرمود که چرا نگفتی منم یک جوان انصاری. یعنی چرا به چی

 که به آیین و مسلک مربوط است افتخار نکردی و پای تفاخر قومی و نژادی را به میان کشیدی؟ 

 اسلام ایرانیان

از مجموع آنچه در مباحث گذشته بیان داشتیم مقیاس و میزان ملی بودن یا اجنبی بودن یک چیز برای یک ملت روشن شد.  

و هم روشن شد که اسلام شرط اول اجنبی نبودنرا، یعنی بی رنگ بودن و عمومی و انسانی بودن و رنگ یک ملت مخصوص  

مقیاس های کلی و عمومی و انسانی است نه قومی و نژادی و ملی. نداشتن را، دارا است. معلوم شد مقیاس های اسلامی  

اسلام به هیچ وجه خود را در محدوده تعصبات ملی و قومی و نژادی محصور نکرده بلکه با آنها مبارزه کرده است. اکنون می 

شته است یا خیر؟ به عبارت  خواهیم ببینیم آیا اسلام شرط دوم را دارا است یا نه؟ یعنی آیا اسلام در ایران پذیرش ملی دا

دیگر آیا پیشرفت اسلام در ایران به خاطر محتوای عالی و انسانی و جهانی آن بوده است و ایرانی ان آنرا انتخاب کرده اند، یا 

اند؟ البته منظور ما این   همان طور که برخی اظهار میدارند آیین مزبور را بر خلاف تمایلات مردم ایران به آنان تحمیل کرده

نیست که تنها عامل گرایش مردم غیر عرب را جهانی و عمومی بودن تعلیمات اسلامی و به عبارت دیگر اصل مساوات اسلامی  

معرفی کنیم، عامل گرایش ملتها به اسلام یک سلسله مزایاست که بعضی فکری و اعتقادی و بعضی اخلاقی و اجتماعی و  

ردپسند است و از طرف دیگر فطری و مفهوم. تعلیمات اسلامی یک  سلامی از طرفی معقول و خ سیاسی است. تعلیمات ا
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نیروی کشش و جاذبه خاصی دارد که به موجب همان جاذبه ملل مختلف را تحت نفوذ قرار داده است. مقیاس های کلی و 

عمومی و جهانی اسلام یکی از مزایا و یکی از جنبه هایی است که به این دین نیرو و جاذبه داده است، ما فعلا درباره سایر 

 مناسبت بحث"ملیت"این عامل را مورد نظر قرار می دهیم. مزایای اسلام بحثی نمی کنیم. در اینجا به 

 آغاز اسلام ایرانیان 

سالی که از هجرت گذشت نامه هایی به سران کشورهای  طبق گواهی تاریخ، پیامبر اکرم در زمان حیات خودشان پس از چند  

جهان نوشتند و پیامبری خود را اعلام و آنها را بدین اسلام دعوت کردند. یکی از آن نامه ها نامه ای بود که به خسرو پرویز 

بود، که نسبت به نامه  پادشاه ایران نوشتند و او را به اسلام دعوت کردند، ولی چنانکه همه شنیده ایم خسرو پرویز تنها کسی  

هیچ   بود،  یافته  راه  ایران  در اخلاق دستگاه حکومتی  که  بود  نشانه فسادی  خود  این  درید.  را  آن  و  اهانت کرد  حضرت  آن 

شخصیت دیگر از پادشاهان و حکام و امپراطوران چنین کاری نکرد، بعضی از آنان جواب نامه را با احترام و توأم با هدایایی  

به پادشاه یمن که دست نشانده حکومت ایران بود دستور داد که درباره این مرد مدعی پیامبری، که به خود فرستادند. خسرو  

جرات داده که به او نامه بنگارد و نام خود را قبل از نام او بنویسد تحقیق کند و عنداللزوم او را نزد خسرو بفرستد. ولی از آنجا  

"یریدون لیطفؤوا نور االله بافواههم و االله متم نوره" هنوز فرستادگان پادشاه یمن در مدینه بودند که خسرو سقوط کرد و  که

شکمش به دست پسرش دریده شد. پیامبر این خبر را به فرستادگان اعلام کرد و پس از آن پادشاه یمن و بسیاری از مردم  

 ردند و حکومت یمن کاملاً تحت نفوذ ایران بود. کعداد زیادی ایرانی در یمن زندگی می یمن به اسلام گرویدند. در این زمان، ت

 اسلام باذان ایرانی و سایر ایرانیان مقیم یمن 

هنگامی که دین مقدس اسلام آشکار شد و نبی اکرم دعوت خود را آغاز فرمود، حکومت یمن به دست باذان بن ساسان ایرانی  

بود. جنگهای حضرت رسول صلی الله علیه و آله با قبائل عرب و مشرکین قریش در زمان همین باذان شروع شد. باذان از  

زمینهای حجاز و تهامه نیز نظارت داشت و گزارش کارهای آن حضرت را مرتبا  جانب خسرو پرویز بر یمن حکومت میکرد و بر سر

به خسرو پرویز می رسانید. حضرت رسول صلی الله علیه و آله در سال ششم هجری خسرو پرویز را به دین مقدس اسلام  

ل خود در یمن نوشت که  دعوت کرد. وی از این موضوع سخت ناراحت شد و نامه آن جناب را پاره نمود، و برای باذان عام 

نویسنده این نامه را نزد وی اعزام کند. باذان نیز دو نفر ایرانی را به نام بابویه و خسرو به مدینه فرستاد و پیام خسرو پرویز را 

 به آن جناب رساندند. و این اولین ارتباط رسمی ایرانیان با حضرت رسول بوده است. 

 ارتداد اسود عنسی و مبارزه ایرانیان با وی

پس از مراجعت نبی اکرم از حجة الوداع، چند روزی از فرط خستگی مریض شده بستری گردیدند. اسود عنسی از مرض پیغمبر  

اطلاع پیدا کرد و پنداشت که نبی اکرم از این ناخوشی رهایی پیدا نخواهد کرد. از این رو در یمن ادعای نبوت کرد و گروهی را  

راب یمن پیرامون وی را گرفتند. ارتداد اسود عنسی نخستین ارتدادی است که در اسلام  دور خود جمع نمود. عده کثیری از اع

پدید آمد. عنسی با قبائلی از عرب که پیرامون وی را گرفته بودند به طرف صنعا حمله آورد. شهر بن باذان ایرانی که حاکم  

د کذاب که بر ضد اسلام قیام کرده بود آماده  حضرت نبی اکرم بود و در مرکز صنعا حکومت میراند، خود را برای دفع اسو 
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ساخت. اسود با هفتصد سوار به جنگ شهر بن باذان آمد و بین این دو، جنگ سختی درگرفت. شهر بن باذان در این جنگ  

 کشته شد و این نخستین فرد ایرانی است که در راه اسلام به شهادت رسید. 

سود عنسی، پس از کشتن وی با زن شهر بن باذان ازدواج کرد و بر همه یمن تا حضر موت، بحرین، احساء، و بیابانهای بین  

نجد و طائف تسلط پیدا کرد و همه قبائل یمن را مطیع خود ساخت و فقط تنی چند از اعراب تسلیم او نشدند و به طرف مدینه 

شهر بن باذان ریاست ایرانیان را فیروز و داودیه به عهده گرفتند. اینان همچنان در  منوره مراجعه نمودند. پس از کشته شدن  

طریقه اسلام و متابعت از نبی اکرم ثابت ماندند و روش باذان و فرزندش شهر بن باذان را از دست ندادند. در این بین جریان  

انان مدینه متوجه شدند که جز ایرانیان و کشته شدن شهر بن باذان و حوادث یمن به اطلاع حضرت رسول رسید و مسلم

 جماعتی از عرب، سرزمین یمن مرتد شده پیرامون اسود کذاب را گرفته اند. 

 توطئه ایرانیان برای اسود عنسی اسود 

عنسی از توطئه ایرانیان احساس خطر کرد و دریافت این موضوع به جای حساسی خواهد رسید. جشیش دیلمی گوید: آزاد،  

زن شهر بن باذان که در تصرف اسود بود ما را بسیار مساعدت میکرد و راهنماییهای وی ما را سرانجام پیروز گردانید. دیلمی  

و همه خویشاوندانت را هلاک کرد و از دم شمشیر گذرانید و زنان را تصرف کرد.    گوید: به آزاد گفتم: اسود شوهر تو را کشت

آزاد که زنی با غیرت و شهامت بود گفت: به خدای سوگند که من مردی را مانند اسود دشمن نمی دارم. اسود مردی بی رحم  

زاد گفت: شما تصمیم خود را با من در  است و هیچ حقی را از خداوند مراعات نمی کند و به محرم و نامحرم عقیده ندارد. آ

میان گذارید، من نیز آنچه در منزل اسود میگذرد با شما در میان خواهم گذاشت. دیلمی گوید: از نزد آزاد بیرون شدم و آنچه  

ث را  بین من و او جریان پیدا کرد به اطلاع فیروز و دادویه رسانیدم در این هنگام مردی از در داخل شد و قیس بن عبد یغو 

که با ما همکاری می کرد به منزل اسود دعوت کرد. قیس به اتفاق چند نفر به منزل اسود رفتند ولیکن نتوانستند آسیبی به  

 وی برسانند.

 مبارزه ایرانیان یمن با گروهی از مرتدین عرب 

قیس بن عبد یغوث که با فیروز و سایر ایرانیان مقیم یمن با اسود کذاب مبارزه می کردند، پس از درگذشت حضرت رسول  

مرتد شد و با فیروز به جنگ پرداخت. قیس بن عبد یغوث تصمیم گرفت که نخست فیروز را بکشد، زیرا فیروز با کشتن کذاب  

بود و اهمیت فوق العاده ای برایش قائل بودند. قیس با حیله و مکر و نقشه عنسی در میان مردم یمن شهرتی به هم رسانیده  

های شیطانی فیروز را مستاصل کرد و بار دیگر اوضاع و احوال یمن مخصوصا اوضاع مسلمانان ایرانی پریشان شد. و مسلمانان  

من که از سه نفر مسلمان که هر سه  هسته مرکزی و نگهبان حقیقی و فداکار خود را از دست دادند. قیس بن عبد یغوث در ی

ایرانی بودند ترس و واهمه داشت و اینان عبارت بودند از: فیروز، دادویه و جشیش دیلمی. هنگامی که خبر ارتداد قیس بن  

عبد یغوث به مدینه رسید، ابوبکر که تازه به خلافت رسیده بود به چند نفر نامه نوشت که از فیروز و مسلمانان ایرانی که  

 جب هلاک اسود کذاب شدند پشتیبانی کنند.مو

 



 

 
60 

و فرهنگ تمدن  خی: تار2فصل    ران یبخش اول: خدمات متقابل اسلام و ا   

 شکست ایرانیان از مسلمانان 

مسئله برخورد مسلمانان با دولت ایران و سرانجام پیروز شدن آنان بر حکومت ساسانی یکی از مسائلی بود که عظمت و 

واقعیت اسلام را در نظر ایرانیان بهتر جلوه گر می ساخت. در روزگاری که مسلمانان با دولت ساسانی میجنگیدند کشور ایران  

ه داشت از نظر نظامی بسیار نیرومند بود. ایران آنروز با مقایسه مسلمانان آنروز  با همه اغتشاشات و از هم پاشیدگی هایی ک

طرف نسبت نبود. در آن زمان دو قدرت درجه اول بر جهان حکومت میکرد: ایران و روم. سایر کشورها یا تحت الحمایه آنها  

جنگی و چه از نظر کثرت جمعیت، و چه از نظر آذوقه    بودند یا باج گزار آنها. ایرانیان آن روز چه از نظر سرباز و اسلحه و وسایل

و تجهیزات و امکانات دیگر، برتری فوق العاده ای نسبت به مسلمانان داشتند. اعراب مسلمان حتی با فنون جنگی آنروز در  

احدی در آن زمان سطحی که ایرانیان و رومیان آشنا بودند، آشنا نبودند اعراب فنون جنگی را به طور کامل نمی دانستند لهذا  

نمی توانست آن شکست عظیم ایران را به دست اعراب مسلمان پیش بینی کند. در اینجا ممکن است گفته شود که علت  

پیروزی مسلمانان شور ایمانی و هدفهای روشن و ایمان و اعتقاد آنها به رسالت تاریخی شان و اطمینان کامل به پیروزی و  

 نان نسبت به خدا و روز جزا بود. بالاخره ایمان و اعتقاد محکم آ

 ناراضی بودن مردم 

این  مهم  بود.  زمان  آن  دینی  و  اجتماعی  شرایط  و  فساد  از  مردم  عمومی  نارضایتی  ساسانی،  حکومت  شکست  عامل  ترین 

شد. اگرچه  دلیل فساد شدید در رژیم حاکم بود که باعث نارضایتی عمومی میواسطه اتفاقات اخیر بلکه به نارضایتی نه تنها به 

دلیل نبود روح ملی و انسجام دینی، مردم  تواند موجب اتحاد داخلی شود، اما در ایران آن زمان، بهمعمولاً دشمن مشترک می

 نتوانستند در برابر تهدید خارجی ایستادگی کنند. 

ها و حتی مساجد برای طبقات مختلف متفاوت بودند  شدت طبقاتی بود. آتشکده بندی شده و بهجامعه ایران آن دوران طبقات 

توانست از طبقه خود به طبقه دیگر وارد شود. آموزش و پرورش نیز در انحصار طبقات بالای جامعه و موبدان کس نمی و هیچ

ها موجب شکاف عمیق در جامعه و کاهش دست هیچ فرصتی برای یادگیری نداشتند. این تبعیضطوری که افراد پایین بود، به 

 همبستگی ملی شد.

 نفوذ آرام و تدریجی 

هر چه روزگار میگذشت بر علاقه و ارادت ایرانیان نسبت به اسلام و بر هجوم روز افزون آنان به اسلام و ترک کیش ها و آیین 

های قبلی و آداب و رسوم پیشین افزوده می شد. بهترین مثال، ادبیات فارسی است. هر چه زمان گذشته است تأثیر اسلام  

شده است نفوذ اسلام در آثار ادبا و شعرا و حتی حکمای قرون ششم و هفتم به بعد    و قرآن و حدیث در ادبیات فارسی بیشتر

بیشتر و مشهودتر است تا شعرا و ادبا و حکمای قرون سوم و چهارم. این حقیقت از مقایسه آثار رودکی و فردوسی با آثار  

 مولوی و سعدی و نظامی و حافظ و جامی کاملا هویدا است. 

از اواخر قرن چهارم، با گسترش فرهنگ اسلامی و تأسیس مدارس مختلف، دیانت اسلام بر سایر ادیان غالب شد و مقاومت 

ای به سمت اصول اسلامی  طور فزاینده زرتشتیان در ایران شکست خورد. این تغییرات فرهنگی باعث شد که ادبیات ایران به 

https://iranarze.ir/ES1353
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ها و مفاهیم اسلامی در شعر و نثر بیشتر استفاده شود. این روند در گرایش پیدا کند و به جای کلمات و امثال پیشینیان، واژه

دوره  شاعران  نشان  آثار  تاریخ  است.  قابل مشاهده  غزنوی  و  سامانی  شاعران  دیگر  و  فردوسی  دقوقی،  مانند  مختلف  های 

 های اسلام نیز افزایش یافت. دهد که هرچه استقلال سیاسی ایرانیان بیشتر شد، اقبال آنان به معنویات و واقعیتمی

گری رونق گرفتند و پناهگاهی برای ایرانیانی که از های شیعی و صوفیهای اسلامی، جنبشبا گذشت زمان و رشد اندیشه 

توانستند پیروی کنند، به وجود آمد. در دوران آل بویه، وقتی که آنها به تشیع گرویدند و بر  های محدود زرتشتیان نمیاندیشه 

المللی پذیرفتند، و بغداد تسلط یافتند، آیین زرتشتی رو به زوال گذاشت. آل بویه اسلام و زبان عربی را به عنوان فرهنگ بین 

دادند، اما بیشتر  های خاص خود رانده شدند. آل بویه نسبت به دیگر مذاهب مسامحه و بردباری نشان میزرتشتیان به محله 

 تا افتخارات گذشته ایران.  السلام( علاقه داشتندهای اسلامی و فرهنگ خاندان علی )علیه به سنت 

اند، شور ایرانیان در طول چهارده قرن اسلام، حتی در دو قرن اول که برخی مانند سرجان ملکم آن را "دو قرن سکوت" نامیده

سابقه بود، بلکه سابقه نسبت به اسلام و علوم اسلامی نشان دادند. این شور و هیجان نه تنها از نظر اسلام بی و هیجانی بی 

توانستند آداب و رسوم قدیمی خود را بازسازی کنند، های مختلف میدر تاریخ ایران نیز منحصر به فرد است. ایرانیان در دوره 

 دیدند.  های فطری خود سازگار می اما به جای آن، اسلام را پذیرفتند زیرا آن را با عقل، اندیشه و خواسته 

به طور کلی آیین و قانونی که متعلق به همه افراد بشر است نمی تواند روی زبان مخصوصی تکیه کند، بلکه هر ملتی با خط 

و زبان خود که خواه ناخواه مظهر یک نوع فکر و ذوق و سلیقه است میتواند بدون هیچ مانع و رادعی از آن پیروی کند. بنابراین  

ول اسلام باز به زبان فارسی تکلم کردند، هیچ جای تعجب و شگفتی نیست و به تعبیر دیگر  اگر می بینید ایرانیان پس از قب

 این دو به یکدیگر ربطی ندارد که مغرضان، آن را نشانه عدم تمایل ایرانیان به اسلام بدانند.

 مذهب تشیع 

ایرانیان از قدیم الایام که اسلام اختیار کردند، بیش از اقوام و ملل دیگر نسبت به خاندان نبوت علاقه و ارادت نشان دادند.  

صادقانه ندانند، بلکه نوعی عکس العمل زیرکانه در مقابل اسلام،  بعضی از شرق شناسان خواسته اند این علاقه ها و ارادتها را  

و لااقل در مقابل اعراب، برای احیای رسوم و آیین قدیم ایرانی معرفی نمایند. گفته این افراد برای دو دسته بهانه خوبی شده 

لام معرفی کنند و به اساس  است: یکی سنیان متعصب که به این وسیله شیعه را یک فرقه سیاسی و غیر مخلص نسبت به اس

تشیع حمله برند، چنانکه احمد امین مصری در کتاب"و فجر الاسلام"چنین کاری کرد و علامة فقید شیخ محمد حسین کاشف  

 الغطاء برای رد آن افترى کتاب"اصل الشیعة واصولها" را نوشت. دسته دیگر، به اصطلاح ناسیونالیستهای ایرانی هستند.

از براون  کتاب"اسلام" "دوزی" ادوارد  در  معروف هلندی  که: مستشرق  مذهب دادند   نقل میکند  تغییر  قومی که  مهمترین 

ایرانیان بودند، زیرا آنها اسلام را نیرومند و استوار نمودند، نه عرب، و از میان آنها بود که جالبترین فرق اسلامی برخاسته  

نیست  است. عکس العملی که ایرانیان در برابر اسلام نشان دادند آنچنان موافق و لبریز از عشق و علاقه بود که جای این  

یا احساسات مذهبی کهن، آنها را وادار کرده است که در زیر پرده تشییع، عقاید مذهبی کهن   گفته شود احساسات ملی 

و و قدرت و عظمت، ناراضی بودن مردم  خویش را اشاعه دهند. قبلا شرح دادیم که یکی از علل شکست ایرانیان با آن همه نیر
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ایران از حکومت و آیین آن بود، مردم ایران از آنها به ستوه آمده بودند و آمادگی کامل داشتند برای اینکه مأمنی بیابند و اگر 

بانگ عدالت و حقیقتی بشنوند به سوی آن بشتابند، گرایش فوق العاده ایرانیان به مزدک نیز علتی جز نارضایی نداشت. قبلا 

تشتی گری در ایران آنچنان دچار فساد و انحراف و مورد بی علاقگی مردم شده بود که فرضا اسلام  نیز اشاره کردیم که وضع زر 

 به ایران نیامده بود، مسیحیت ایران را تسخیر میکرد. 

کند که گرایش ایرانیان از اوستا به قرآن یک فرایند طبیعی و ساده بوده است و ایرانیان ادوارد براون در سخنان خود اشاره می

های اوستا را در زیر پرده تشیع حفظ کنند. تغییر از اوستا به قرآن در ایران نه تنها یک  گاه نیاز نداشتند که عادات یا آموزه هیچ

شود که زمانی که یزدگرد، آخرین پادشاه  ای از وضعیت تاریخی و اجتماعی بود. در این زمینه، ذکر میانتقال فکری، بلکه نتیجه 

ها و فرارهایش نتوانست حمایت مردم ایران را جلب کند، به ایران شرقی پناه برد و در نهایت به  ساسانی، پس از شکست 

نظر دهد که ایرانیان در آن زمان از حمایت دولت مرکزی خود صرف می  دست یکی از مرزداران ایرانی کشته شد. این اتفاق نشان

 کرده بودند. 

 غلبه اسلام بر تعصبات 

عجیب این است که ملل اسلامی غالبا پیرو فتوای علمای بوده اند که از نظر ملیت با آنها مخالف بوده اند، مثلا مردم مصر 

تابع فتوای لیث بن سعد بودند که یک ایرانی بود، ولی مردم ایران در قدیم بیشتر تابع شافعی بودند که عربی نژاد بود. بعضی  

حرمین جوینی و غزالی طوسی تعصب شدیدی له شافعی و علیه ابوحنیفه ایرانی دارند. مردم  از علمای ایرانی مانند امام ال

ایران در دوره های بعدی شیعه شدند و امامت ائمه اطهار را پذیرفتند که قریشی و هاشمی می باشند. در فتاوای علمای 

ی قدرت و تسلط و غلبه اسلام را بر این  مذاهب گاهی چیزها دیده میشود که از نظر تعصبات ملی موجب حیرت میشود، یعن 

 تعصبات میرساند. 

 تشیع ایرانیان  

اکثریت مردم ایران از زمان صفویه به بعد شیعه شدند. البته در این جهت نمیتوان تردید کرد که ایران از هر نقطه دیگر برای 

بذر تشیع زمین مناسب تری بوده است، تشیع به اندازه ای که در ایران تدریجا نفوذ کرد در جای دیگر نفوذ نکرد، و هر چه  

ای تشیع بیشتر شده است و اگر چنین ریشه ای در روح ایرانی نمیبود، صفویه موفق نمی  زمان گذشته است آمادگی ایران بر 

شدند که با در دست گرفتن حکومت ایران را شیعه و پیرو اهل بیت نمایند. حقیقت این است که علت تشیع ایرانیان و علت  

ته خویش را در اسلام یافت. مردم ایران که  مسلمان شدنشان یک چیز است ایرانی روح خود را با اسلام سازگار دید و گم گش

طبعا مردمی باهوش بودند و به علاوه سابقه فرهنگ و تمدن داشتند بیش از هر ملت دیگر نسبت به اسلام شیفتگی نشان  

 دادند و به آن خدمت کردند. 

 اهانت در شکل حمایت  

از همه عجیب تر این است که عده ای به نام حمایت از ملیت ایرانی و نژاد ایرانی بزرگترین توهین ها را به ملت ایران می 

کنند. گاهی می گویند: ملت ایران با کمال جدیت می خواست از حکومت و رژیم و آیین خودش دفاع کند ولی با آن همه  
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شوکت و قدرت و جمعیت صد و چهل میلیونی و وسعت سرزمین در مقابل یک عده پنجاه شصت هزار نفری عرب شکست  

خورد. اگر راست است پس چه ننگ بزرگی ! گاهی می گویند: ایرانیان از ترس، کیش و عقیده و ایمان خویش را عوض کردند.  

ملتی که نتواند عقیده قلبی خود را در مقابل یک قوم فاتح حفظ    واقعا اگر چنین باشد ایرانیان از پست ترین ملل جهانند،

کند، شایسته نام انسانیت نیست. گاهی می گویند: ایرانیان چهارده قرن است که زیر یوغ عرب هستند یعنی با آنکه سیادت  

ه راست نشده است.  نظامی عرب یکصد سال بیشتر طول نکشید، هنوز پشت ایرانیان از ضربتی که در چهارده قرن پیش خورد

زهی ضعف و ناتوانی و بی لیاقتی و بی عرضگی، ملتهای نیمه وحشی آفریقا پس از قرنها استعمار همه جانبه اروپایی زنجیرها  

را یکی پس از دیگری پاره می کنند و خود را آزاد می نمایند، اما ملتی متمدن دارای سابقه فرهنگی کهن از قومی بیابانی 

ولی نمی کشد که قوم فاتح نیروی خود را از دست میدهد، اما این ملت شکست خورده هنوز از خاطره شکست می خورد و ط

شکست چهارده قرن پیش وحشت داره، روز بروز بیشتر فکر و آداب و رسوم و زبان قوم فاتح را علی رغم میل باطنی خود وارد 

 زندگی خود می کند! 

 خدمات اسلام به ایران

 ؟ هموهبت یا فاجع 

بحث ما در این بخش و بخش بعد از آن درباره خدمات متقابل اسلام و ایران است، یعنی خدماتی که اسلام به ایران و ایرانی  

کرده است و خدماتی که متقابلا ایران و ایرانی به اسلام کرده اند. خدمتی که یک کیش یا مسلک به یک ملت می تواند بکند 

که به صورت برآوردن یک نیاز آنی نیست که مثلا در یک جنگ نیرو به کمک آنها  چگونه و از چه نوع است؟ بدیهی است  

بفرستد، ایا در یک خشکسالی آذوقه وارد کند و یا یک کارخانه برای آنها تاسیس نماید، خیلی اساسی تر از اینها است. به این  

آنها را در جهت واقع بینی نو کند، اخلاق و   است که تحولی مفید و ثمربخش در اندیشه و روح آنها به وجود آورد، طرز تفکر

تربیت آنها را بهبود بخشد، سنن و نظامات کهنه و دست و پاگیر آنها را بر اندازد و به جای آنها سنن و نظاماتی زنده جایگزین  

از خود گذشتگی در سازد، ایمانی و ایده ای عالی به آنها الهام نماید، شور و هیجان کار و کوشش و دانش طلبی و نیکوکاری و  

افتد،   می  کار  به  آن  انسانی  نیروی  یابد،  می  بهبود  آنها  اقتصادی  زندگی  بالطبع  شد  چنین  که  وقتی  آورد.  وجود  به  آنها 

استعدادهای علمی، فلسفی، فنی، هنری، ادبی شان می شکفد و بالاخره در همه شئون آنچیزی که تمدن نامیده می شود  

 تکامل صورت میگیرد. 

ای بخشید و با اصول و قوانین منظم خود، تحولی عظیم به همراه آورد. یکی از نتایج مهم این تحول،  اسلام به ایران روح تازه

زبان عربی بود که با زبان فارسی ترکیب شد و زبان جدیدی پدید آمد که توانایی بیان تمامی مفاهیم را داشت. این زبان وقتی  

ش آریایی و تمدن ایرانی ممزوج و ترکیب شد و جوش کامل خورد و  که به ایران آمد و به تدریج با زبان لطیف و نغز و دلک

بوسیله سخنوران بزرگ ایرانی قرون چهارم و پنجم و ششم و چند نفر بعد از آن سکه فصاحت کم نظیر خورد، برای ما زبانی  

ی و حافظ و ناصر خسرو و امثال آن هستند...  به وجود آورد که لایق بیان همه مطالب گردید و نماینده درخشان آن سعد

های کتب یونانی و سریانی و هندی به زبان  ای بود که به وسیله ترجمه دیگری علوم و معارف و تمدن بسیار عالی پرمایه
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عربی در مشرق اسلامی و قلمرو خلافت شرقیه از اواسط قرن دوم تا اواخر قرن سوم بین مسلمین آشنا به زبان عربی و  

های یونانی، سریانی و هندی به زبان  بالخصوص ایرانیان انتشار یافت.. همچنین، علوم و معارف عالی از طریق ترجمه کتاب 

ها باعث رشد علم و فلسفه در ایران شد و به ظهور دانشمندانی چون  عربی وارد دنیای اسلام، به ویژه ایران شد. این ترجمه 

های به ویژه در ایران شکوفا شد و تاثیرات آن از تمدن   7تا    2ابن سینا، فارابی، رازی و بیرونی منجر گردید. تمدن اسلامی قرون  

 یونان و روم بزرگتر بود. 

 نظام فکری و اعتقادی  

مقصود، بیان افکار و عقاید مذهبی عامه مردم ایران در دوره مقارن ظهور اسلام است. ما فعلا در افکار و عقاید فلسفی آن  

عصر در ایران بحثی نداریم که آیا اولا یک مکتب فلسفی مجزا از عقائد دینی و مذهبی در ایران ساسانی وجود داشته است یا  

بوده است؟ زیرا بر فرض بگوییم مکتب یا مکاتبی فلسفی وجود داشته است و فلاسفهای  نه؟ و به فرض وجود، چه نوع مکتبی  

به مفهوم واقعی کلمه در آن حصر وجود داشته اند، در روحیه عامه مردم تأثیری نداشته است. و ما برای اینکه افکار و عقائد  

 عامه را بررسی کنیم باید مذاهب و ادیان آن عصر را بررسی نماییم. 

اسلام بدون شک یک نظام فکری و اعتقادی جدید به ایران داد. و همان طور که قبلا ذکر کردیم مردم ایران بشکل بی سابقه  

ای نظامات فکری و اعتقادی اسلام را پذیرفتند و افکار و معتقدات پیشین خود را دور ریختند. و این پذیرش دفعی و فوری  

 دوره استقلال و قدرت ایرانیان در مقابل اعراب صورت گرفت. نبود، تدریجی بود. و مخصوصا بیشتر در  

 ادیان و مذاهب 

در ایران ساسانی برخلاف آنچه ابتدا به نظر میرسد تنها آیین زرتشتی حکومت نمی کرده است. دین زرتشت البته دین رسمی  

کشور بوده است ولی ادیان دیگر که به صورت اقلیت بوده اند فراوان بوده، خواه ادیانی که زردشت را پیامبر می دانسته اند و 

ی شود و خواه ادیانی که هیچگونه ارتباطی با دین زرتشت نداشته و احیانا منکر پیامبری نوعی انشعاب از دین زرتشتی تلقی م

زرتشت بوده اند. مرحوم سعید نفیسی، در جلد دوم تاریخ اجتماعی ایران، در مقام توضیح سبب آشفتگی اوضاع در دوره  

موبدان زرتشتی عامل مهمی برای نارضایی  ساسانیان، مهمترین سبب را اختلافات مذهبی می داند و مدعی است که اجحافات  

و پیدایش انشعابات بوده است، وی میگوید: ... بنابر تشکیلات آن زمان، روحانیان که موبدان و هیربد آن باشند اختیارات  

 نامحدود داشتند و مخصوصا موبدان و پیشوای بزرگشان و" موبدان موبد"در دربار ساسانی مهمترین مقام را داشته و ایشان 

حق هر گونه تعبیر و تفسیر و جرح و تعدیل و نقض وإبرام و ناسخ و منسوخ در احکام مدنی یعنی زناشویی وارث و مالکیت  

داشته اند، و اندک اندک هرچه تمدن ساسانی بیشتر رواج می یافته بر قدرت و اختیار شان بیشتر افزوده میشد. ناچار مردم  

آنها می شد بیزار تر می شدند و می کوشیدند که از زیر بار گران این ناملایمات خود را   ایران از فشار ایشان و تجاوزاتی که به

 بیرون آورند.
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 * آیین زرتشتی دین رسمی کشور

ساسانیان چون سیاست کشور را بر اساس مذهب نهاده بودند و آیین زرتشتی را مذهب رسمی اعلام کردند و به روحانیون 

زرتشتی قدرت فوق العاده دادند، با پیروان سایر مذاهب غالبا حسن سلوک نداشتند و احیانا تحت تاثیر روحانیون زرتشتی 

ذهب زرتشتی می کردند و این مذهب را با زور شمشیر به مردم تحمیل می  مردم را مجبور به ترک مذهب خود و پیروی از م

 نمودند. 

میلادی در نقش رستم،    1939در کتاب "تمدن ایرانی" فصل پنجم درباره کتیبه موبد سابق الذکر چنین می نویسد: در سال  

نام دارد، کتیبه طویلی به   نزدیک تخت جمشید، هیئت حفاری بنگاه خاوری شیکاگو، در سمت مشرق بنایی که "کعبه زرتشت"

بعد از میلاد کم کم ریاست روحانیون مذهب زرتشت    293تا    242دست آورد که در آن موبد "کریتر" شرح میدهد که چگونه از  

را اشغال کرده است. یکی از این کتیبه ها حکایت میکند که چگونه عده ای از مبلغان مذاهب خارجی را که ماندن آنها در ایران  

 "موکتکاها" ی، برهماییها، ناصریها، مسیحیان،یا رهبانان بودای "سمناها" ود از این کشور بیرون کردند مانند یهودیها،صلاح نب

 .ها یعنی پیروان مانی )که احتمالا از هندیها بوده اند( و بالاخره زندیق یا نجات یافته گان

 * آیین مسیحی

مسئله پیدایش مذهب عیسوی در ایران، و احیانا تحت فشار قرار گرفتن آن، و مقاومت سر سخت مسیحیان، و سپس نفوذ  

و توسعه آن مذهب در ایران تا آنجا که در اواخر عهد ساسانی برخی سلاطین ساسانی تمایل به این مذهب پیدا کردند و  

داستانی دلکش و عبرت آموز است و نشان دهنده ضعف معنوی دین  بسیاری از خاندانهای اصیل زرتشتی به آن گرویدند،  

 زرتشت علی رغم قدرت روحانیان آن دین در میان ایرانیان است. 

شد.  داد و آیین زرتشتی در برابر این دین تباه میآمد، احتمالاً مسیحیت ایران را تحت تأثیر خود قرار میاگر اسلام به ایران نمی 

کردند. به  ها مخالفت میهای مانوی و مزدکی نیز رقبای جدی برای زرتشتیان بودند که به شدت با آن در کنار مسیحیت، آیین 

مانوی مسلمانان،  از  بیشتر  ایران  زرتشتیان  دلیل،  مزدکی همین  میها،  دشمن  را  دوران  ها و حتی مسیحیان  در  پنداشتند. 

کردند. از سوی دیگر، مسیحیان  ها همکاری میها و مزدکی اسلامی نیز، بسیاری از روحانیان زرتشتی با مسلمانان علیه مانوی

حمل شده بودند، در دوران اسلام مسلمانان را بر زرتشتیان ترجیح ایران که در دوره ساسانیان آزارهای زیادی را از زرتشتیان مت

 ها مهم بود. دادند و پذیرش مسلمانان در ایران برای آن می

 * آیین مانوی 

دین مانی، یکی دیگر از ادیان متحرک و زنده عهد ساسانی است، راجع به عقائد مانی و آداب مانویت که چه بوده است سخن  

فراوان است قدر مسلم این است که کیش مانی چه از لحاظ عقیده و چه از لحاظ آداب و مناسک بسیار پیچیده و تو در تو  

ابداعات و    است، عموما معتقدند که کیش مانی عبارت است به علاوه  از یک سلسله عناصر زرتشتی و مسیحی و بودایی 

 ابتکاراتی که از خود او بوده است. 
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مذهب مانی نتوانست پایدار بماند و منقرض شد، مسلما اسلام عامل اصلی شکست مانویت است. مانویت یک کیش صد در 

صد ثنوی است و طبعا چنین آیینی در مقابل آیین توحید که پشتوانه فطری و فکری دارد و بهتر قادر است افکار مستقیم،  

نمیتواند پایداری کند، بعلاوه کیش مانی مبتنی بر نوعی زهد و ریاضت  مخصوصا افکار طبقه دانشمند و فیلسوف را جذب کند  

است که طبعا غیر عملی است، مخصوصا عقائد او درباره پلیدی تناسل و تقدیس تجرد ع امل عمدهای برای روگرداندن از  

ها بیزار است ازدواج را  اوست، خصوصا آنگاه که با مکتبی مواجه میشود که در عین معنویت وافر، از این نوع زهد و ریاضت

 مقدس و توالد و تناسل را "سنت" میشمارد. 

 * آیین مزدکی 

از   اواخر عهد ساسانیان طلوع کرد و پیروان زیادی پیدا کرد، مزدکی بوده. مذهب مزدک را اشتقاقی  مذهب دیگری که در 

اند. مزدک در عهد قباد پدر انوشیروان مدعی نوعی رهبری مذهبی شد و قباد در ابتدا از روی عقیده و علاقه  مانویت دانسته  

یا به عنوان یک نقشه سیاسی برای کوبوندن طبقه اشراف و روحانیون زرتشتی به او گروید و کار مزدک سخت بالا گرفت، ولی  

ش انوشیروان و یا در زمان سلطنت خود انوشیروان مزدکیان قتل عام به فاصله اندکی در همان زمان قبادیه دستیاری فرزند

شدند و از آن پس به صورت یک فرقه سری در آمدند. مزدکیان در دوره اسلام نیز لااقل تا دو سه قرن وجود داشته اند. در  

اند به همین جهت زردشتیان    دوره اسلام، نهضتهای ایرانی ضد خلافت و احیانا ضد اسلامی را غالبا مزدکیان رهبری می کرده

 با آنها همراهی نکرده، با مسلمین علیه آنها همکاری می کردند. 

 * آیین بودایی 

در حدود دو هزار و پانصد سال پیش، در هندوستان، در پای کوههای هیمالیا در میان مردمی که به "ساکیاها" معروف بودند،  

شاهزادهای به دنیا آمد و در حدود سی سال در ناز و نعمت بزیست. در خلال آن ایام با علوم زمان خود و بالاخص با تعلیمات  

"معروف است آشنا شد. پس از آن در اثر یک انقلاب روحی مدت هفت سال از تخت  کتاب مقدس هندوها که به نام"وداها

و تاج و ناز و نعمت کناره گیری کرد و به خلوت و انزوا و ریاضت و تفکر پرداخت. آن چیزی که او را رنج می داد این بود که رنج  

زندگی سعادتمندانه ای پیشه سازند. پس از سالها    و درد از کجا برای آدمی زادگان فرود آمده است و چگونه آدمیان می توانند

رنج و ریاضت و تفکر و خلوت عاقبت در زیر یک درخت انجیر اندیشهای را کشف کرد که به عقیده خود او راز زندگی و سعادت  

د یک قانون  است و از آن پس خلوت و انزوا را ترک کرد و منکر ریاضت شد و به ارشاد و تعلیم خلق پرداخت. آنچه او کشف کر 

 ساده و طبیعی بود و آن اینکه بر جهان قانون پاداش و کیفر حکمفرماست از نیکی، نیکی و از بدی، بدی می زاید.

درباره شخصیت مزدک و داعیه او اطلاعات درست و قابل قبولی در دست نیست، شهرت بیشتر مزدک به افکار اشتراکی و  

کمونیستی او است. کریستن سن ریشه اینگونه افکار مزدک را اندیشه های اخلاقی و نوعدوستی میداند. محرک مزدک هر چه  

شته باشد، آنچه از ناحیه تاریخی قابل بررسی است زمینه مناسب پذیرش  باشد و او هر هدفی از پیشنهادهای اشتراکی خود دا

ایرانی است. کریستن سن در فصل"نهضت مزدکیه "در کتاب خود به شرح عجیب نظام   اندیشه اشتراکی در جامعه آنروز 
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طبقاتی آنروز ایران که زمینه رواج و توسعه دعوت مزدکی را فراهم کرد پرداخته است، ما در بحث از نظامات اجتماعی آنروز  

 ایران بدان اشاره خواهیم کرد. نظامات اجتماعی آنروز زمینه بسیار مناسبی برای رشد آنگونه اندیشه ها بوده است.

علت اینکه مزدکی گری نیز مانند مانویت بکلی منقرض شد و حتی به صورت یک اقلیت مانند زردشتی گری باقی نماند، همان  

اهل کتاب نمی را  مزدکیان  مسلمین  شده که:  گفته  مانویان  انقراض  علت  در  که  آنها ریشه   است  مذهب  برای  و  شمردند 

آسمانی قائل نبودند و مزدکی گری را مانند مانویگری نوعی "زندقه" به شمار میآوردند. این بود که آیین مزدکی نتوانست لااقل  

اخلاقی و زهد و  های   های افراطی مزدکی گری چه از جنبه مانند زرتشتی گری به صورت یک اقلیت باقی بماند. البته جنبه

 های اجتماعی و اشتراکی مطلق، عامل دیگری است برای انقراض کلی این آیین و این مسلک.  ریاضت و چه از جنبه

 * عقائد آریایی 

اجمالا از وضع مذهبی ایران آنروز آگاه شویم، معلوم شد ادیان و مذاهب مختلفی در ایران وجود داشته است و در ایران از  

نظر معتقدات مذهبی اتحاد و اتفاق کلمه وجود نداشته است، اگر چه دقیقا نمیتوان حدس زد که درصد هر یک از این مذاهب  

آنکه پیروان سایر ادیان و مذاهب نیز فراوان بوده اند اکثریت با زرتشتیان بوده است  چه بوده، ولی قدر مسلم این است که با  

که پیرو دین رسمی کشور بوده اند. از نظر ما که می خواهیم بدانیم اسلام از نظر فکری و اعتقادی چه از ایران گرفت و چه به  

بتی با مجموع جمعیت مردم ایران از نظر عددی داشته  ایران داد فرق نمی کند که اتباع هر یک از آن مذاهب گوناگون چه نس

اند، آنچه لازم است بدانیم این است که این مردم چگونه عقاید و افکاری درباره جهان و خلقت و غیره داشتهاند؟ از معتقدات  

و تلمود بودهاند.  یهود ایران اطلاع درستی در دست نداریم. علی القاعده وضع مشابهی با سایر یهودیان داشته تابع تورات  

معتقدات آنها هر چه بوده، در اقلیت ناچیزی به سر می برده اند و شانی از لحاظ مذهبی یا سیاسی در جامعه ایرانی آنروز 

نداشتهاند. ولی مسیحیت شانی عظیم داشته است و چنان که میدانیم یک آیین تثلیثی بوده و الوهیت عیسی را تبلیغ میکرده 

ینیم که درباره تثلیث مسیحی و اینکه مسیحیت از توحید بیگانه است در اینجا بحثی بکنیم زیرا اولا مطلب است ما نیازی نمی ب

واضح است و نیازی به بحث ندارد، ثانیا مسیحیت به هر حال اقلیتی را در ایران تشکیل می داده است و اگر چه پس از اسلام  

اند آنقدرها زیاد نیستند،  بیشتر به سوی اقلیت گرایید ولی به هر حال کسانی ک ایران از مسیحیت به اسلام گرویده  ه در 

اکثریت ایرانیان را زرتشتیان تشکیل می داده اند مانویان و مزدکیان نیز از این نظر عقایدی شبیه زردشتیان داشته اند، لهذا  

ت دیگر به عقاید آریایی و تحولات آن  ما بحث خود را به اصول عقاید زرتشتیان و تا اندازهای مانویان و مزدکیان و به عبار 

 اختصاص می دهیم. 

 * عقاید آریایی قبل از زرتشت 

اما قسمت اول: عقاید طوائف آریا در ادوار قدیم بر نوعی طبیعت پرستی ثنوی مبتنی بوده است، یعنی این طوائف در آغاز  

کار عوامل طبیعت را اعم از عوامل مفید و سودبخش یا عوامل مضر و زیان بخش، می پرستیدند، مثلا آب، خاک، آتش، باران  

نوران زیانکار از طرف دیگر مورد پرستش واقع می شده اند، عوامل مفید برای اینکه  و غیره از یک طرف و رعد، برق، صاعقه، جا

نظرشان جلب شود و خیری برسانند پرستش می شده اند، و عوامل بد برای اینکه از شر آنها در امان باشند. در این دوره این  
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طوایف، گویی برای خود عوامل طبیعی روح و شعور و ادراک و احساسات قائل بوده اند. به هر حال عوامل طبیعی که مورد  

پرستش بوده اند در این دوره دو دسته بودهاند: عوامل نیک و عوامل بد. عوامل نیک به داعی رجا و عوامل بد به داعی خوف 

به نوعی دوگانگی میان خدایان قائل بوده اند و به دو گونه آنها را می پرستیده  پرستش می شده اند در حقیقت از همان آغاز

 اند.

همه کسانی که زردشت را یک شخصیت حقیقی و تاریخی میدانند اعتراف دارند که زردشت در جامعه خود    اصلاحات زردشت:

اصلاحات اقتصادی و اعتقادی و اجتماعی به عمل آورد. اصلاحات زردشت یکی در ناحیه منع پرستش دیوان است، زردشت  

و غیر قابل پرستش میدانسته است، زردشت قربانی  تنها به پرستش اهورامزد دعوت میکرده است و دیوان را پلید و ملعون  

 گاو و هر حیوان دیگر را منع کرده است. 

ای رخ داد  های اقتصادی بوده است. این اصلاحات در دوره ویژه در جنبه به گفته دومزیل، اصلاحات زرتشت جامع و قوی، به 

آوردند. احترام مذهبی به گاو به دلیل اهمیت آن در  نشینی روی مینشینی به شهرنشینی و دهکه اقوام آریایی از زندگی کوچ

کننده "سومه" را که در  زندگی کشاورزی و استفاده از کود حیوانی به وجود آمد. زرتشت قربانی حیوانات و مصرف شراب مست 

های قدیم هند و ایرانیان رایج بود، ممنوع کرد. او عبادت را بر مبنای اندیشه، گفتار، و کردار نیک قرار داد و خرافات را آیین 

کار گرفت. شراب "سومه" یا  برای کار مفید در مزارع به   دانست. زرتشت معتقد بود به جای قربانی گاو، باید آن راگناه می

 شد. های قدیمی آریاییان مصرف میشد که در آیین کننده تهیه می"هوم" که زرتشت آن را محکوم کرد، از عصاره گیاهی مست 

 * تحولات عقاید آریایی پس از زرتشت 

احدی از مورخان و محققان انکار ندارد که عقاید آریایی در ادوار بعدی و مخصوصا در دوره ساسانیان که مورد بحث ما است  

به پستی و انحطاط گرایید. جنبه زیبا و عالی تعلیمات زرتشت تبدیل شد به افکاری زشت و پست، هزاران خرافه و پیرایه در 

در این جهت احدی فاختلا ندارد و همه معترفند. دومزیل، ایران شناس معروف، دوره ساسانیان به کیش زرتشت بستند.  

از   تعالیم زرتشت بسیار پیشرو و شجاعانه بوده است، ولی پس  افکار و  به راستی که  تحت عنوان"رفرم زردشت" میگوید: 

یگر گرفتار آمده. ساده تر بگوییم  درگذشت وی آنچه که امروز به نام آیین زرتشتی نامیده میشود به سرنوشت ادیان و مذاهب د

تعالیم استاد تحت تاثیر سنن جاری و احتیاجات زندگی و تمایلات مؤمنین تغییر صورت داد نوعی از شرک جای"توحید"را گرفت  

و ملائکه مقربین با خدای بزرگ کوس همترازی زدند، ذبح و قربانی با مراسم شگفت آوری پای به عرصه نهاده و اخلاقیات 

 ود را به بررسی امور وجدانی باز گذاشت. جای خ

 * ثنویت زردشتی

آیا ایران مقارن ظهور اسلام ثنوی بوده است؟ مهمترین پاسخ درباره نظام فکری و اعتقادی ایرانیان)البته منهای یهودیان و 

مسیحیان و بودائیان ایران که مجموعا در اقلیت بودند( پاسخ همین پرسش است. قبلا باید ببینیم در دوره های قبل، ایران از 

فصلهای پیش راجع به دوره های قبل از زرتشت بحث کردیم، معلوم شد که حتی در    این لحاظ چه وضعی داشته است در

دوره های طبیعت پرستی و رب النوع پرستی عقیده ثنوی در روح مردم آریا رسوخ داشته است، و به قول دو مزیل "اعتقاد به  
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ثنویت از خصوصیات طرز تفکر ایرانی است". عمده این است و مخصوصا باید بدانیم که خود زرتشت که اصلاحاتی در عقاید 

آریایی ها به عمل آورد، چگونه تفکری در این زمینه داشته است؟ آیا موحد بوده یا ثنوی؟ اگر اوستای ساسانی را ملاک قرار 

ولی همچنان که قبلا گفتیم، محققان تنها قسمت مختصر"گاتها"را قدیمی و    دهیم شک نیست که زرتشت ثنوی بوده است،

از آن زرتشت می دانند، و قسمتهای دیگر را الحاقی می شمارند. مندرجات گاتها هر چند صراحت تمام ندارد ولی به توحید از 

توحید ذات، توحید صفات، توحید افعال، توحید در عبادت. توحید ذات عبارت است    :ثنویت نزدیکتر است. توحید مراتبی دارد 

از بی مانندی ذات حق از لحاظ وجوب وجود و قدم ذاتی و استقلال و لایتناهی بودن، همه ما سوا اعم از مجرد و مادی ممکن  

 بالذات و حادث بالذات است و قائم به او و محدود است. 

توحید صفاتی عبارت است از اینکه همه کمالات ذات عین ذات است، اگر عالم یا قادر یا حی یا نور است به معنی این است   

که عین علم و قدرت و حیات و روشنایی است، او به تمام معنی احد و واحد و فرد است. لازمه وجوب ذاتی و لاینتهی بودن  

ای او و در مرتبه او فرض نمی شود به عبارت دیگر: لازمه کمال ذاتی حق عینی  ذات حق این است که هیچ غیری و ثانیی بر 

وصفات با ذات است، مغایرت صفات ذات بالذات مستلزم محدودیت ذات است یعنی تنها در مورد امور متناهی و محدود  

 فرض صفت مغایر با ذات ممکن است. 

اینکه موثر و فاعل حقیقی در نظام موجودات منحصرا ذات او است هر فاعل ومؤثری به    از  توحید در افعال عبارت است 

خواست او و به مشیت او فاعل و مؤثر است. هیچ موجودی اعم از مجرد یا مادی. با اراده یابی اراده از خود استقلال ندارد  

 ت ذات حق است. نظام علت و معلول تنها مجاری اراده و مشی

توحید در عبادت مربوط است به عکس العمل بنده در برابر خالق، یعنی همان طور که او یگانه در ذات و در صفات و در   

 افعال است، انسان نیز در مقام پرستش باید تنها او را پرستش کند و به او ملتجی شود. 

 شیطان 

ممکن است برخی خیال کنند که اهریمن در کیش زردشتی با شیطان در دین اسلام فرقی ندارد، یعنی اگر اهریمن را مخلوق  

اهورامزدا بدانیم مساوی میشود با شیطان که از نظر اسلام مخلوق خدا و عامل بدیهاست. ولی این طور نیست، شیطان از  

سلام اصلا چنین اندیشه ای وجود ندارد که در نظام خلقت موجودات نامطلوبی  نظر اسلام نقشی در آفرینش اشیاء ندارد، در ا

هست و میبایست نباشد و چون هست پس، از یک موجود پلید ناشی شده است. از نظر اسلام همه اشیاء با دست قدرت  

بنا الذی اعطی کل  خداوند به وجود آمده است و هر چه آفریده خوب و نیک آفریده است: »الذی احسن کل شیء خلقه« »ر

 شیء خلقه مث هدی«

قلمرو شیطان از نظر اسلام تشریع است نه تکوین. یعنی شیطان فقط میتواند فرزند آدم را وسوسه کند و به گناه تشویق کند.  

 شیطان بیش از حد دعوت کردن سلطه و قدرتی بر انسان ندارد "و ما کان لی علیکم من سلطان الا ان دعوتکم فاستجبتم لی". 
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وسوسه نفس اماره و شیطان شرط اختیار و انتخاب و انسانیت انسان است، همانطوری که دعوت به خیر هست و الهامات  

خیر هست، باید وسوسه شرهم باشد تا انسان یکی از این دو را "انتخاب" کند و گامی در راه انسانیت که راه انتخاب و اختیار 

 است بردارد. 

شیطان و یا جن در قرآن در عرض موجودات طبیعی است نه در عرض ملائکه و فرشتگان. ملائکه از نظر قرآن رسولان و 

ماموران پروردگارند و در نظام آفرینش کارگزاری میکنند، ولی جن و شیطان هیچ نقشی در کار خلقت ندارند از این جهت مثل  

ید که اندیشه مخلوقات بد و ناشایست و اینکه نظام آفرینش ناقص است به  موجودات زمینی میباشند. از اینجا میتوان فهم

 هیچ وجه در اندیشه های قرآنی راه ندارد. 

 * آیین زرتشتی از نظر فقه اسلامی

در خاتمه یادآوری می کنیم که تردید ما در بحث گذشته در توحیدی بودن آیین زرتشت تنها از جنبه تاریخی است. یعنی اگر  

تاریخ و مدارک تاریخی را ملاک قرار دهیم و محتویات اسناد و مدارک تاریخی موجود را با موازین علم توحید بسنجیم نمی  

انیم تئوری زرتشت درباره نظام خلقت طبق این مدارک و اسناد به نحوی است که فرضا توانیم آیین زرتشتی را آیین توحیدی بد

"انگرامئنیو"را آفریده اهورامزدا تلقی کنیم با توحید سازگار نیست. ولی ما مسلمانان میتوانیم از زاویه دیگر به آیین زرتشت  

ویه فقه و حدیث و با ملاکات خاص اسلامی است که جنبه  نظر افکنیم و با ملاک دیگری درباره این آیین قضاوت کنیم، آن از زا

تعبدی دارد و برای یک مسلمان با ایمان حجت و معتبر است. از این زاویه و از این نظر هیچ مانعی نیست که آیین زرتشتی  

ه ثنویت و چه از را یک آیین توحیدی بدانیم، یعنی آیینی بدانیم که در اصل و ریشه توحیدی بوده و همه شرکتها چه از ناحی

ناحیه آتش پرستی و چه از ناحیه های دیگر بدعتهایی که بعدها الحاق شده اند تلقی شود. اعتبار اسناد تاریخی اگر به مرحله  

قطع و یقین برسد کافی است که از نظر فقهی نیز ملاک قرار گیرد، ولی چون غیر توحیدی بودن آیین زرتشتی به حسب اصل  

ا  این آیین، توحیدی تلقی شود، و به اصطلاح،  و ریشه مسلم نیست،  ایجاب کند هیچ مانعی نیست که  گر موازین فقهی 

زردشتیان از اهل کتاب تلقی شوند. در گذشته که مسلمین آنها را در ردیف »اهل کتاب« آورده اند به استناد همین مدارک  

اسلامی ایرانی الاصل کمتر از دیگران نظر مخالف    بوده است، اگر چه از نظر فقها همواره مورد اختلاف بوده است و فقهای

 نداشته اند.  

 * ثنویت پس از زرتشت 

اگر تردیدی باشد تنها دربارة خود زردشت و آیین اصلی مزدایی زرتشتی است که آیات توحیدی است ای ثنویت اما در دوره   

های بعد بالاخص دورة ساسانیان که منتهی به ورود اسلام به یاران گشت »ثنوی« بوده است جای کوچکتر نی تردیدی نیست.  

اظهار تأسف اظهار می دارند که توحید زرتشتی بعدها آلوده به ثنویت شد. جان همة آنهایی که زردشت را موحدیم دانند با  

ناس که کم و شیب زردشت را موحد می داند می گوید: »اعتقاد به مبدأ شر و عامل تبهکاری وخط در طول زمان تحولی حاصل  

در آورد... در یک زمان » انگرامئنیو« کرده و رفته رفته دین زرتشت را به صورت یک آیین دوگانه پرستی )دو آلیزم( اخلاقی  
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ابلیسی نیرومند گردیده است که در برابر اهورامزدا مقاومت کرده و آن هر دو به صورت دو عامل متساوی با یکدیگر به ستیز  

 و نبرد پرداختند. 

 * ثنویت مانوی

اینجا بحث در ثنویت زرتشتی بود چنان که قبلا گفتیم دو مذهب دیگر نیز در آن دوره بوده است که آنها نیز ثنوی بوده اند:  

 مذهب مانی و مذهب مزدک 

مانی خیلی صریحتر است از ثنویت زردشتی، ثنویت مزدکی همان ثنویت مانوی است با اندکی اختلاف. شهرستانی در الملل  

و النحل ثنویت را به مانی نسبت میدهد نه به زردشت و مفصل درباره آن بحث میکند، محققان و مستشرقان در عصر اخیر 

آقای تقی زاده یکی از محققان طراز اول در این موضوع به شمار میرود. برای   تحقیقات زیادی درباره مانی و دین او کرده اند.

اینکه نمونه ای به دست داشته باشیم مختصری از بیانات وی را در این باره نقل میکنیم، میگوید: ... دین مانی بر دو اصل  

منشا کلی و اصلی وجود و در واقع خدای یعنی خیر و شر یا نور و ظلمت و سه دور یعنی ماضی و حال و استقبال مبنی است.  

بزرگ دوتاست، که یکی را نور و دیگری را ظلمت مینامیم. در منابع ایرانی این دو اصل را "دو بن" نامیده اند در بدو امر یعنی 

نامند، در ازل و قبل از حدوث خلقت و دنیا این دو اصل جدا و مستقل و منفک از هم بودند که آن دو را مانویان ماضی می  

قلمرو نور در بالا و منبسط به شمال و مشرق و مغرب بوده و مقر ظلمت در پایین و ممتد در جهت جنوب بود، و اگر چه با  

 هم، هم حدود بودند، سرحد فاصلی داشتند و تماسی در کار نبود. 

 * ثنویت مزدکی 

دین مزدکی انشقاق و انشعابی از دین مانوی شمرده شده است، همه خرافات مانوی در شریعت مزدکی با اندک تفاوت   

 موجود است. کریستن سن میگوید: 

... درست دین که شریعت بوندس زرتشت )فسائی( و مزدک باشد در واقع اصلاحی در کیش مانی محسوب می شده است و 

مثل کیش مانی این آیین هم آغاز کلام را بحث در روابط اصلین قدیمین، یعنی نور و ظلمت، قرار میداد. تفاوت آن با عقاید  

از روی علم قبلی نبوده بلکه علی العمیاء بر حسب صدفه و اتفاق جنبشی   مانی در این بود که میگفت حرکات ظلمت، ارادی و

داشته است بر خلاف اصل نور که حرکاتش ارادی است، بنابراین اختلاط و آمیزش تیرگی و روشنایی که عالم محسوس مادی  

 د یافته است. از آن پیدا شده، بر خلاف تعالیم مانی، نتیجه نقشه و طرح مقدمی نبوده و بر حسب تصادف وجو

 * آتش و پرستش 

یکی از مسائل مهم و قابل توجه درباره نظام فکری و اعتقادی و عملی زردشتیان مقارن ظهور اسلام، مسئله تقدیس و تعظیم  

و پرستش آتش است. این کار از قدیمی ترین دوران باستانی سابقه دارد و تا به امروز ادامه یافته است. بوعلی سینا در فصل  

د: طبقاتی از پیشینیان که به فلسفه اضداد تمایل داشتند و معتقد بودند که همه چیز  هفتم از فن دوم طبیعیات شفا می گوی

از"ضدین"به وجود می آید و در این جهت در مسئله خیر و شر، نور و ظلمت، به عنوان دو ضد واقع شده بودند در تمجید و 
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تعظیم آتش راه مبالغه پیش گرفتند و آتش را شایسته تقدیس و تسبیح )پرستش( دانستند، بدین جهت که آتش عنصر  

 نورانی است و بر عکس زمین و خاک عنصر ظلمانی میباشد و لهذا شایسته تحقیر است. 

 معبود یا محراب عبادت  

مسئله ثنویت که در فصل های پیش درباره آن سخن گفته شد، مربوط است به کیفیت توجیه بشر از هستی و جهان و  

آفرینش. فکر ثانوی در مقابل تفکر توحیدی است، اعم از توحید ذاتی و توحید افعالی. تعظیم و تقدیس آتش ربطی به توجیه 

مسئله توحید ذاتی یا افعالی مربوط نیست. این مسئله به توحید در عبادت مربوط میشود. صورت  کلی جهان هستی ندارد و با  

بحث این است که قطع نظر از مسئله توحید ذاتی و افعالی و قطع نظر از اینکه زردشتیان از نظر توجیه جهان، ثنوی بوده یا 

ه جهان و هستی یعنی از نظر توحید در ذات و در خالقیت  نبوده اند، از نظر پرستش چه وضعی داشته اند؟ فرضا از نظر توجی

موحد بوده اند آیا از نظر عمل، یعنی از نظر عکس العمل پرستشی بشر در مقابل پدید آورنده هستی، روشی توحید آمیز 

 داشته اند یا شرک آمیز؟ 

توحید ذاتی و توحید در خالقیت مستلزم توحید در عبادت نیست، اعراب جاهلیت از آن نظر غالبا موحد بودند »و لئن سألتهم  

من خلق السموات والأرض لیقولن الله« اگر از آنها پرسیده شود آفریننده آسمانها و زمین کیست خواهند گفت: خدا. آنها بتها 

لکه معبود می دانستند. غالب بت پرستان جهان چنین بوده اند. علیهذا فرضا آیین زرتشتی  را خالق و آفریننده نمیدانستند ب

 را از نظر توحید ذاتی و افعالی، آیینی توحیدی بدانیم کافی نیست که از نظر عبادت و پرستش نیز توحیدی بدانیم. 

 * مراسم و تشریفات 

تقدیس و تعظیم و یا پرستش آتش به این سادگی ها نیست، تشریفات عجیب و شنیدنی دارد، ما قسمتی از این تشریفات  

را از کتاب مزدیسنا و ادب پارسی که از این مراسم و لااقل از اصل تقدیس و تعظیم آتش دفاع میکند نقل میکنیم، و البته در  

 ز هم این مراسم و تشریفات در میان اقلیت زرتشتی معمول است. سایر کتب نیز میتوان آنها را یافت و امرو

در آیین مزدیسنا، مانند دین کاتولیک مسیحی، و بر خلاف اسلام آلات و ادوات فراوان و تشریفات بسیار معمول است، این  

تشریفات در مورد آتشکده ها نیز مجری است: آتشگاه را در محلی قرار می دهند که اطراف آن حتما باز باشد. در هر آتشکده 

که جز "آتربان" )موبد نگهبان آتش( احدی قح ورود بدان ندارد، آتربانان که به سوی    کانون ویژه ای برای برافروختن آتش است

 آتش میروند "پنام" )دهن بند( بر روی می بندند تا از دم ایشان آتش مقدس آلوده نگردد. 

 * نظام اجتماعی 

برای آنکه تاثیر اسلام را در ایران بررسی کنیم، لازم است نظام اجتماعی آنروز ایران را که اسلام دگرگون ساخت و نظام دیگری  

را حاکم کرد نیز، بررسی نماییم. جامعه اجتماعی ایران ساسانی جامعه طبقاتی و صنفی بوده و اصول و نظامات طبقاتی به 

اجرا می شد از دوره هخامنشیان و  شدیدترین وجهی در آن  البته نظام طبقاتی را ساسانیان اختراع نکردند. بلکه  ه است. 

 اشکانیان معمول و مجری بوده است ساسانیان این نظام را تجدید و تایید و تقویت کردند. 
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بحث دیگر درباره نظامات اجتماعی ایران مربوط است به رژیم حکومت ساسانیان، حکومت ساسانیان استبدادی محض بوده  

است. آنان خود را آسمانی نژاد و مظهر خدا می دانستند و از مردم به کمتر از سجده راضی نمی شدند، و مردم با این وضع  

 خو گرفته بودند. 

 * نظام خانوادگی 

در دوره ساسانی چیزی که بیش از همه دستخوش تصرف و ناسخ و منسوخ و جرح و تعدیل موبدان بود "حقوق شخصی" 

است. مخصوصا احکام نکاح وارث به اندازه ای پیچیده و مبهم بود که موبدان هر چه می خواستند می کردند و در این زمینه  

تعدد زوجات در دوره ساسانی جاری و معمول بوده است. زردشتیان   چ شریعتی به روحانیان داده اند اختیاراتی داشتند که در هی

 عصر اخیر درصدد انکار این اصل هستند، ولی جای انکار نیست، همه مورخین نوشته اند.

ملاک و محور مقررات خانوادگی دو چیز بوده و همه مقررات برای حفظ آن دو بوده است: نژاد، ثروت. ازدواج با محارم که 

سنتی رایج بوده در آن عهد و از دوران پیشین سابقه داشته است، روی همین اساس قرار داشته است. یعنی خاندانها برای 

فتادن ثروت خود در اختیار بیگانه شوند کوشش می کرده اند تا حد امکان با اقربای اینکه مانع اختلاط خون خود با بیگانه و ا

نزدیک خود ازدواج کنند، و چون این عمل بر خلاف مقتضای طبع بوده با زور و قدرت مذهب و اینکه اجر و پاداشش در جهان  

ورد مردم می داده اند. در کتاب ارادی که  دیگر عظیم است و کسی که امتناع ورزد جایش در دوزخ است آن را کم و بیش به خ

آن را به"نیک شاپور"از دانشمندان زمان خسرو اول نوشین روان نسبت داده اند و شرحی از معراج روح است، چنین آمده 

است که در آسمان دوم روانهای کسانی را دیده است که "خویتک دس" )ازدواج با محارم( کرده بودند و تا جاویدان آمرزیده  

ده بودند و در دورترین جاهای دوزخ روان زنی را گرفتار عذاب جاودانی دیده است، سرانجام گفته شده است "ویراف"که ش

 روان وی به معراج رفته هفت تن از خواهران خود را به همسری برگزیده است. 

 * تعلیم و تعلم زنان 

با اینکه زنان مجموعا وضع ناگواری داشته اند، گاهی به جریانات تاریخی بر می خوریم که نشان میدهد برخی زنان از نظر 

تحصیلات عالیه مقام شامخی داشته اند. محققین یک کتاب حقوقی را که در آن عهد نوشته شده است نام میبرند به نام 

وای قضائی، قسمتی از این کتاب موجود است و برخی از محققان اروپایی از "مادیگان هزار دادستان" یعنی گزارش هزار فت

قبیل بارتلمه آن را ترجمه و چاپ کرده اند. در این کتاب نام گروهی از قضات آن عهد آمده است، و البته منابع حقوقی آن 

ضات در موقعی که به محکمه میرفت،  عهد اوستا و زند بوده است. در این کتاب داستانی آمده است مبنی بر اینکه: یکی از ق 

پنج زن او را احاطه کردند، و یکی از آنها سوالاتی از او نمود راجع به بعضی از مواد مخصوص از باب گروو ضمانت، همین که  

به آخرین سؤال رسید قاضی جوابی نداشت. یکی از زنان گفت ای استاد مغزت را از این بابت خسته مکن و بی تعارف بگو 

 . انم. بعلاوه، ما خود جواب آن را در شرحی که "گلوگان اندر زبذ "نوشته است خواهیم یافتنمی د
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 * نظام اخلاقی 

اگر بخواهیم روحیه و درجه اخلاق عمومی آنروز مردم ایران را بدانیم، مدارک کافی و مستقیم در دست نداریم، ولی از مجموعه 

قرائن میتوان به دست آورد که روحیه و اخلاق عمومی چگونه بوده است. اخلاق و روحیه دو نوع است: طبیعی و اکتسابی  

خصای از  است  عبارت  قوم  یک  طبیعی  در  اخلاق  همچنانکه  جغرافیایی  و  طبیعی  محیط  و  وراثت  آنها،  اقلیمی  و  نژادی  ص 

خصوصیات جسمی افراد بشر از رنگ پوست و چشم و مو و خصوصیات اندام مؤثر است در خصوصیات روحی و مشخصات  

ها و ازدواجها و نقل و  اخلاقی و روحی آنها نیز موثر است. با این تفاوت که عامل نژادی یعنی وراثت در اثر اختلاط و امتزاج  

انتقالها و مهاجرتها از بین میرود و شکل دیگر پیدا می کند، اما عامل منطقه ای و جغرافیایی از یک ثبات نسبی برخوردار است.  

عاطفه و مهربانی، خونگرمی، مهمان نوازی، تیزهوشی و سرعت انتقال، آبروداری و صورت را با سیلی سرخ نگه داشتن از  

که ایرانیان در همه دوره ها به آنها ستوده شده اند. اخلاق اکتسابی وابسته است به درجه تمدن، البته تمدن  خصایصی است  

انسانی و معنوی نه صنعتی و فنی. اخلاق اکتسابی از طرفی وابسته است به نوع آموزش و پرورش و از طرف دیگر به نظامات  

آموزش و پرورش تاثیر مستقیم است و تاثیر عوامل محیط اجتماعی   اجتماعی و سنن و آداب حاکم بر اجتماع. تاثیر عامل

تاثیر غیر مستقیم. قسمت مهمی از روحیه و اخلاق عمومی عکس العمل روحی افراد است در مقابل جریاناتی که در محیط  

لاق طبیعی یعنی اخلاق اجتماعی آنها می گذرد و مخصوصا سنن و قوانینی که بر زندگی آنها حکومت میکند. ایرانیان از نظر اخ

وراثی و اقلیمی مقام شایسته ای داشته اند. ایرانیان از قدیم الایام به دارا بودن خصایص عالی ستوده شده اند. هرودوت  

مورخ معروف یونانی در قرن پنجم قبل از میلاد که اصلا اهل آسیای صغیر بوده و او را پدر تاریخ نامیده اند توصیف نسبتا 

م ایران آنروز کرده است آنچه هرودوت نوشته مجموعه ای از زشتیها و زیبایی هاست، ولی می توان گفت زیبایی  جامعی از مرد

 هایش بیشتر است. 

 * کارنامه اسلام در ایران 

اولین چیزی که اسلام از ایران گرفت، تشتت افکار و عقاید مذهبی بود و به جای آن وحدت عقیده برقرار گردید. این کار برای  

کشور که برخی سامی و برخی  اولین بار بوسیله اسلام در این مرز و بوم صورت گرفت. مردم شرق و غرب و شمال و جنوب این  

آریایی بودند و زبانها و عقاید گوناگون داشتند و تا آن وقت رابط میان آنها فقط زور و حکومت بود، برای اولین بار به یک  

فلسفه گرویدند. فکر واحد، آرمان واحد، ایده آل واحد پیدا کردند، احساسات برادری میان آنها پیدا شد، هر چند این کار به  

درصد این مردم چنینند.    98یج در طول چهار قرن انجام گرفت، ولی سرانجام صورت گرفت و از آن وقت تاکنون در حدود تدر 

رژیم موبدی با اینکه تقریبا مساوی همین مدت بر ایران حکومت کرد و همواره می کوشید وحدت عقیده بر اساس زرتشتی  

مت و سیطره سیاسی عرب پس از دو قرن از این کشور رخت بربست، به  گری ایجاد کند، موفق نشد. ولی اسلام با آنکه حکو

حکم جاذبه معنوی و نیروی اقناعی که در محتوای خود این دین است در ایران و چندین کشور دیگر این توفیق را حاصل کرد.  

یم به طور قطع بگوییم اگر  اسلام جلو نفوذ و توسعه مسیحیت را در ایران و در مشرق زمین به طور عموم گرفت. ما نمی توان

ایران و مشرق زمین مسیحی شده بود چه میشد، ولی می توانیم حدس نزدیک به یقین بزنیم که بر سر این کشور همان می 
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آمد که بر سر سایر کشورهایی که به مسیحیت گرویدند آمد، یعنی تاریکی قرون وسطی، ایران در پرتو گرایش به اسلام در  

و  اسلامی  ملل  سایر  با  همدوش  بودند  رفته  فرو  وسطی  قرون  تاریکی  در  مسیحیت  به  گرونده  کشورهای  که  وقت  همان 

 ه نام تمدن اسلامی شد. پیشاپیش همه آنها مشعلدار یک تمدن عظیم و شکوهمند ب

 خدمات ایران به اسلام 

 * گستردگی و همه جانبگی

ایرانیان بیش از هر ملت دیگر نیروهای خود را در اختیار اسلام قرار دادند و بیش از هر ملت دیگر در این راه صمیمیت و 

اخلاص نشان دادند. در این دو جهت هیچ ملتی به پای ایرانیان نمی رسد. حتی خود ملت عرب که دین اسلام در میان آنها  

دو جهت است خصوصا جهت دوم. راجع به خدمات فراوان ایرانیان به اسلام زیاد  ظهور کرد. هدف ما دراین بخش اثبات این 

سخن گفته میشود. ولی کمتر به این نکته توجه میشود که ایرانیان شاهکارهای خود را در راه خدمت به اسلام به وجود آوردند،  

ایرانی را و جز نیروی عشق و ایمان نیروی دیگری قادر نیست شاهکار خلق کند. و در حقیقت   این اسلام بود که استعداد 

تحریک کرد و در وا روح تازه ای دمید و او را به هیجان آورد، اگر نه چرا ایرانیان صد یک این همت را در راه کیش پیشین  

 خویش بروز ندادند. 

اولین خدمتی که باید از آن نام برد، خدمت تمدن کهن ایرانی به تمدن جوان اسلامی است. این تمدن کهن به تمدن جوان و 

با عظمت اسلامی کمک و خدمت فراوان نمود. هر چند این مطلب از مقصود اصلی ما که تشریح خدمات صادقانه ایرانیان به  

رار گرفتن یک تمدن کهن برای یک تمدن جدید که در حال رشد و پا گرفتن است  اسلام است بیرون است، زیرا مورد استفاده ق

طبیعی و قهری است، ولی این دو مطلب آنچنان به هم پیوسته است، که با ذکر هر یک بدون دیگری مطلب ناقص به نظر  

 میرسد. 

 * صمیمیت و اخلاص 

درباره صمیمیت میان ایرانیان نمی خواهیم مبالغه کنیم، ما مدعی نیستیم که همه ایرانیان نسبت به اسلام مخلص و صمیمی 

بوده اند و همه خدماتی که صورت گرفته است از روی کمال صفا و صمیمیت نسبت به اسلام بوده است. آنچه ما مدعی  

ان نسبت به اسلام صمیمی بوده اند و انگیزهای جز خدمت به اسلام نداشته  هستیم این است که اکثریت قریب به اتفاق ایرانی

اند و در این جهت هیچ یک از ملل اسلامی اعم از عرب و غیر عرب، به ایرانیان نمیرسد و شاید ایرانیان در دنیا نظیر نداشته  

یت به خرج نداده است. یک ملت را  باشند، یعنی هیچ ملتی نسبت به هیچ دینی و آیینی این اندازه خدمت نکرده و صمیم

میتوان بازورمطیع کرد، اما نمی توان به زور، جهش و جنبش و عشق و ایمان در او به وجود آورد، قلمرو زور و زر محدود است،  

 شاهکارهای بشری تنها و تنها معلول عشق و ایمان است. 

 * انگیزه ها 

لازم است یک نظر کلی به جهان اسلام از نظر انگیزه ها و محرکها بیافکنیم. در جهان اسلام حرکتی علمی و فرهنگی به وجود 

آمد که در آن عرب، ایرانی، هندی، مصری، الجزائری، تونسی، مراکشی، سوری، و حتی اروپایی، اسپانیایی شرکت داشت و  
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این حرکت از دورترین نقاط مشرق اسلامی تا دورترین نقاط مغرب اسلامی و همچنین از شمال تا جنوب اسلامی به هم  

پیوسته بود در این حرکت فی المثل هم سیبویه و ابن سینای ایرانی شرکت داشت و هم ابن مالک و ابن رشد أندلسی. محرک  

 می توان ابراز داشت این واحد عظیم چه بود؟ در اینجا چند نوع فرضیه 

یک روح ملی عربی در همه این ملتها پیدا شده بود و همه این ملتها تحت نام و عنوان "عربیت" یک حرکت هماهنگ به   -1

وجود آورده بودند. قطعا چنین نیست، هر چند بعضی از اعراب معاصر می خواهند تاریخ را به این صورت تحریف کنند. برخی 

عربی یاد می کنند تا از یک طرف بر غرور اعراب بیفزایند که بیش از پیش بر    اروپائیان، تمدن اسلامی را تحت عنوان تمدن

ملیت عربی خود تکیه کنند و خود را از جهان اسلام جدا سازند، و از طرف دیگر سایر ملل مسلمان را از اعرابی که چنین دروغی  

 را باور میدارند رنجیده خاطر سازند.

اینکه ملتهای اسلامی هر کدام تحت تأثیر ملیت و قومیت خاص خویش فعالیت می کردند، انگیزه هر ملتی احساسات   -2

خاص ملی خود آنها بود. بطلان این نظر روشن است و نیازی به توضیح ندارد. ما در بخش اول این کتاب در این باره به قدر 

با یک  کافی بحث کردیم. ملتهای اسلامی روی ملیتهای   ایرانی  یا  خود پل زده بودند و به همین دلیل یک مسلمان هندی 

 مسلمان افریقایی یا اسپانیایی احساس اخوت و برادری میکرد 

اینکه این ملتها روی خاصیت جهان وطنی علم از یک طرف، و تعلیمات جهانی و انسانی و مافوق ملی و نژادی اسلام از    -3

 طرف دیگر، در داخل مرزهای عقیدتی و فکری زندگی می کردند محرکات و انگیزه های آنها از اسلام سرچشمه میگرفت و بس. 

 غوریان 

علی  امیرالمؤمنین  زمان  در  شنسب  این  میرسد.  نامی  شنسب  به  آنان  نسب  و  هستند  هرات  غور  از  اصلا  غور  سلاطین 

علیهالسلام مسلمان شد و فرمانداری ناحیه غور از طرف آن حضرت به وی تفویض گردید. مورخین می نویسند در زمان بنی  

بنی امیه مردم را وادار به این عمل می نمودند. مردمان غیور زیر بار  امیه که امیرالمؤمنین را در منابر سب میکردند و حکام  

این عمل نرفتند و حکام غور و غرجستان نسبت به آن جناب اسائه ادب نکردند. اولین پادشاه مسلمان غوری که به هندوستان 

ز زمان این سلطان )آغاز قرن هفتم( لشکر کشید و دهلی را فتح کرد و آنجا را پایتخت قرار داد. سلطان محمد سام غوری بود. ا

که دهلی پایتخت اسلامی شد و تا هنگامی که انگلیس بر آن تسلط یافت پایتخت سلاطین مسلمان بود. غوریان در هند  

مصدر خدمات مهمی شدند و در عصر آنان علما و دانشمندان زیادی از ایران به هند رفتند و در آنجا متوطن شدند. در حقیقت 

سلامی در هند از زمان غوریان شروع گردید و مدارس و مساجد رونق پیدا کرد. یکی از علمای بزرگ ایران که در این  تبلیغات ا

زمان به هند رفت، خواجه معین الدین چشتی است. وی در هند بسیار خدمت کرده است و شاگردان زیادی دارد که هر کدام  

. مکتب خواجه معین الدین هنوز پس از گذشته صدها سال پابرجاست  پس از وی در آن منطقه ریاست دینی و مذهبی یافتند

 بسیار مورد احترام و تجلیل است.  و قبرش در "اجمیر"
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 * عکس العملها 

برای اینکه درجه خلوص و صمیمیت ایرانیان را نسبت به اسلام کشف کنیم یک وسیله خوب در دست داریم و آن این است  

که ببینیم در جریانهای مخالفی که از اوایل قرن دوم هجری در زمینه اصول و مسائل اسلامی رخ داد، ایرانیان چه نوع عکس  

ویت کردند، یا به مبارزه علیه آنها برخاستند؟ سه جریان مخالف در آن عصر به چشم  العملی نشان دادند؟ آیا آنها را تأیید و تق

میخورد: یکی جریان زندقه و زنادقه است. زنادقه طبقه ای بودند که اوایل قرن دوم ظهور کردند و از ریشه با توحید و سایر  

ی کشیدند. دیگر جریان عنصر پرستی عربی اصول اسلامی مخالفت می ورزیدند و در تخریب مبانی اعتقادی اسلامی سخت م

است که امویان سلسله جنبان آن بودند و مهمترین اصل اجتماعی اسلامی را عملا زیر پا گذاشتند. سوم شیوع لهو و غنا و  

عیاشی است که آن نیز به وسیله امویان رایج شد و در زمان عباسیان بیشتر توسعه یافت. این سه جریان به ترتیب مربوط  

 د به اصول اعتقادی و اصول اجتماعی و اصول اخلاقی و عملی اسلام و اتفاقا در هر سه جریان پای ایرانیان در میان است. بو

اولا این کلمه چه کلمه ای است و چه ریشه ای دارد؟ آیا کلمه "زندیق" معرب کلمه "نزدیک" است؟ یا ریشه دیگر دارد؟ و به  

هر حال به چه اشخاصی زندیق میگفته اند؟ آیا مقصود اتباع مانی می باشد؟ یا مقصود ایرانیانی هستند که بدین قدیم خویش  

اعم از زردشتی و مانوی و مزدکی؟ و یا مقصود طبقه ای بوده اند که منکر ماوراء طبیعت و قهرا منکر همه  باقی مانده بودند  

 ادیان بوده اند و به مانویت نیز اعتقاد نداشته اند. 

قدر مسلم این است که به همه اینها کلمه زندیق اطلاق شده است حتی به گروهی از مسلمانان که عملا لا أبالی و اهل فسق  

و فجور بوده اند و متدینین را به باد تمسخر میگرفته اند و احیانا از باب دهن کجی به زهاد و متدینین سخنانی به نظم و یا به 

 ن به اسلام تلقی شده، نیز زندیق گفته شده است. نثر از آنها صادر شده که توهی

راجع به معنی و مفهوم اصلی این کلمه، عقیده محققین این است که در ابتداء فقط در مورد مانویان به کار میرفته و بعد در 

مورد دهریین و یا مجوس و بعد درباره هر مرتدی به کار رفته است. از نظر سابقه نیز گفته میشود که از قبل از اسلام در میان 

ب "المعارف" "ابن قتیبه" و "الاعلاق النفیسة" ابن رسته، نقل شده که قریش در جاهلیت به  عرب سابقه داشته است. از کتا

 وسیله اعراب حیره، کم و بیش، با آن آشنا بوده است. 

 * نشر و تبلیغ اسلام 

مسئله انتشار اسلام در جهان و کیفیت و علل آن، خود مسئله های مهم و قابل توجه است. بدیهی است که فطری و منطقی  

 بودن این دین و هماهنگی آن با نوامیس زندگی عامل اساسی انتشار آن است. 

کنند. عنوان دلیلی برای معرفی اسلام از طریق زور و اجبار بیان میهای صدر اسلام را به مبلغان مسیحی برخی اوقات جنگ

ها را نداشته باشد، زور و  اما نویسنده این دیدگاه را رد کرده و معتقد است که اگر جوهر یک دعوت دینی قدرت اقناع وجدان

ها به دلیل ماهیت اجتماعی دین اسلام و مسئولیت آن  تواند ایمان و علاقه در مردم ایجاد کند. در صدر اسلام جنگ اجبار نمی

عنوان یک اصل دینی پذیرفته و اجرا کرده است،  برای سعادت جمعی بشر رخ داد، نه تنها برای سعادت فردی. اسلام جهاد را به 

ها قدرت را از طبقاتی گرفته و طبقاتی تی جنگیدند. جنگ اما باید درک کرد که هدف این جهاد چه بود و مسلمانان با چه طبقا
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ویژه طور طبیعی و تدریجی انجام گرفت و نه از طریق اجبار. در ایران، بهاند. در نهایت، توسعه و گسترش اسلام به را آزاد کرده 

ها، مردم اسلام را پذیرفتند، و هیچ نیرویی نتواست آنها را به ترک دین خود مجبور کند. یکی از در دوره افول حکومت عرب 

اند، نه یک دستگاه سازمانی بزرگ. های برجسته گسترش اسلام این است که عوامل اصلی تبلیغ آن مردم عادی بودهویژگی 

های وجدانی مردم و بدون فشار از سوی نهادهای مذهبی انجام شده و همین عامل باعث شده که  تبلیغ اسلام از دل انگیزه 

 قیب است. ر طور طبیعی و گسترده رخ دهد. اسلام در این زمینه بی انتشار اسلام به 

 * قرائت و تفسیر 

در میان علوم اسلامی، اولین علمی که تکون یافت. علم قرائت و پس از آن علم تفسیر بود. علم قرائت مربوط به لفظ قرآن  

است که چگونه خوانده شود، و علم تفسیر مربوط به مفاهیم و معانی کلام الله مجید است. در علم قرائت، اصول و قواعد  

بیان می شود، بعلاوه بعضی از کلمات قرآن کریم که به شکلهای مختلف قرائت  وقف و وصل و مد و تشدید و ادغام و غیره  

شده است، شکلهای مختلف قرائت آنها بیان میشود. صحابه قرآن را از پیغمبر اکرم می آموختند. رسول اکرم بعضی از صحابه  

یگر می کردند. تابعین که عصر رسول اکرم  را مستقیما تعلیم میدادند و آنان را که قرآن را آموخته بودند مامور تعلیم برخی د

را درک نکرده بودند قرآن را از صحابه آموختند. در همین وقت بود که گروهی متخصص قرائت و تعلیم صحیح قرآن به وجود  

ان آمد و عامه مسلمانان که در این هنگام زیاد شده بودند و با حرص و ولع شدید به تعلم قرآن رو کرده بودند به این متخصص

رو می آورند. این متخصصان کیفیت قرائت خود را از ائمه، یا از صحابه روایت می کردند و هر کدام به نوبه خود شاگردان و 

 متخصصانی تربیت می کردند که در کتاب تاریخ و تراجم ضبط شده است. 

مرحوم صدر اثبات میکنند که اول کسی که قرآن را جمع آوری کرد و نوشت امیرالمؤمنین علی علیه السلام بود. اول کسی که  

قرآن را نقطه گذاری کرد )تا آنوقت نقطه گذاری در خط معمول نبود( ابوال اسود دئلی از اصحاب امیرالمؤمنین بود. اول کسی 

ان بن تغلب بود و هم او اول کسی است که در معانی قرآن و توضیح لغات مشکله  که در علم قرائت کتاب تصنیف کرد اب

قرآن کتاب نوشت. اولین کسی که در فضائل قرآن کتاب نوشت، ابی بن کعب صحابی معروف است که شیعی است. اول  

ر احکام قرآن کتاب  کسی که در مجازات قرآن تالیف کرد، فراء نحوی معروف است که شیعی و ایرانی است. اول کسی که د

 نوشت محمدبن سائب کلبی است. اول کسی که در تفسیر تصنیف کرد سعیدبن جبیر بود. 

ها بیشتر بوده است. معرفی  اهتمام ایرانیان به تفسیر، فقه و حدیث که مستقیماً با متن اسلام مرتبط است، از دیگر زمینه 

اند و تحقیقات  همه مفسران ایرانی از صدر اسلام تا امروز ممکن نیست، چرا که در هر قرنی صدها و هزاران مفسر وجود داشته 

ای از خدمات ایرانیان در تفسیر قرآن، کافی است به تفاسیر برجسته  طلبد. اما برای ارائه نمونه در این زمینه زمان زیادی می

اند. این افراد  و مفسران معروف مسلمان نگاهی بیندازیم. در این بررسی، خواهیم دید که بیشتر این مفسران ایرانی بوده 

 اند. یادگار گذاشته معمولاً از مفسران اولیه هستند که آثار برجسته و قابل توجهی به 
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 * حدیث و روایت 

یکی از میدانهای خدمت ایرانیان به اسلام در صحنه علم و فرهنگ، فن حدیث است. فن حدیث یعنی فن استماع و قرائت و  

سخنان رسول اکرم یا ائمه اطهار. فن حدیث نیز مانند تفسیر به دو شاخه شیعی و سنی تقسیم میگردد.  ضبط و جمع و نقل 

محرک اصلی مسلمین به فراگیری و جمع و نقل اخبار و احادیث اولا نیاز مسلمین به احادیث در امور دینی بود. ثانیا شخص 

را تشویق میکرد که آنچه از او میشنوند ضبط کنند و برای    رسول اکرم بنا بر روایت مسلم و قطعی شیعه و سنی مکرر مردم

آیندگان نقل نمایند لهذا از صدر اسلام مسلمین علاقه شدیدی به ضبط و نقل احادیث نبوی نشان میدادند، پس از انتشار 

آن حضرت کم یا اسلام و ورود ملل دیگر به جهان اسلام، صحابه رسول خدا که شرف محضر آن حضرت را دریافته بودند و از  

زیاد سخنان و قضایایی به یاد داشتند ارج و اهمیت فراوان یافتند. علاقه مندان به احادیث نبوی برای استماع حدیث از صحابه  

و یا تابعین )کسانی که صحابه را درک کرده بودند( از شهری به شهری و از منطقه ای به منطقه ای می رفتند. همینکه مسلمین  

نی قرآن برآمدند، طبعا به درک معانی گفته های حضرت رسول)ص( احتیاج یافت تا با فهم معانی أحادیث  در صدد فهم معا

نبوی معانی قرآن را بهتر درک کنند. و البته احادیث نبوی از صحابه روایت می شد، چه که آنان از پیغمبر اکرم آن را شنیده و 

به رجوع می کردند، ولی چون مسلمانان به کشور گشایی مشغول  حفظ کرده بودند و مسلمانان برای فهم احادیث به صحا 

شدند، صحابه پیامبر که از سران مهاجرین بودند در ممالک مختلف متفرق گشتند. از آنروز هر کس که میخواست حدیث یا  

یک حدیثی را فقط    احادیثی از پیامبر اکرم بداند ناچار به دنبال صحابه به ممالک مختلف و نقاط مختلف میرفت و چه بسا که

یکی از آن صحابه از حضرت رسول شنیده بود و دیگران آن را نمی دانستند. پس کسی که دنبال جمع آوری و فراگرفتن احادیث  

بر می آمد ناچار به مکه و مدینه و بصره و کوفه و مصر و ری و سایر شهرها میرفت، در هر نقطه ای علم و حدیثی می آموخت.  

 سلمانان آن را "رحله"در طلب علم می نامند.این همان است که م 

 * فقه و فقاهت 

از مهمترین فنون علمی اسلامی، فن فقه است. فن فقه عبارت است از فن استخراج و استنباط احکام از مدارک: کتاب، سنت،  

اجماع، عقل. علم فقه یک علم نظری است، برخلاف حدیث که صرفا نقلی و حفظی است. مسلمین از قرن اول به "اجتهاد"  

مانند اسلام است که از طرفی دین همگانی است، به قوم و نژاد و منطقه   پرداختند اجتهاد هب مفهوم صحیح از لوازم دینی

ای اختصاص ندارد، و از طرف دیگر همه زمانی است و دین خاتم است و در همه شرایط متغیر روزگار که لازمه تمدن بشری  

ن شیعه در قرن سوم. علت  است حاکم است. برخی میپندارند که اجتهاد در میان اهل تسنن در قرن اول پیدا شد و در میا

تاخر شیعه را در فقه بی نیازی شیعه از اجتهاد به واسطه حضور ائمه اطهار، معرفی میکنند. اما همچنان که ما در مقاله های 

"اجتهاد در اسلام" و الهامی از "شیخ الطائفة" اثبات کرده ایم این نظر اشتباه است. فقه به معنی فن استنباط و استخراج و 

اصول و کلیات بر جزئیات از صدر اول هم در میان شیعه وجود داشته و هم در میان اهل سنت، با اختلافات اساسی    تطبیق

که از نظر منابع فقه و اعتماد یا عدم اعتماد به رأی و قیاس میان این دو فرقه اسلامی وجود داشته است. اهل تسنن مدعی 

ن جبل از اصحاب رسول خدا است که به امر آن حضرت سفری برای تبلیغ  هستند اول فرد مسلمانی که اجتهاد کرد، معاذ ب 
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اسلام به یمن رفت و داستانش معروف است. علامه فقید، سید حسن صدر، در کتاب تأسیس الشیعة می نویسد: "اولین  

کتاب فقهی شیعه در عصر امیرالمؤمنین علی علیه السلام وسیله عبیدالله بن ابی رافع، که کاتب و خزانه دار آن حضرت بود  

مؤلفان کتب حدیث یاد کردیم. ابن الندیم در الفهرست عده ای از کتابهای   تالیف شد. ما قبلا از عبیدالله و پدرش در شمار

فقهی شیعه و مولفان آنها را در عصر ائمه  علیهم السلام تحت عنوان "فقهاء الشیعة" نام میبرد. عده ای از فقهاء عصر ائمه  

ر کلی در فقهاء شیعه چه در عصر ائمه علیهم  ایرانی بوده اند، ولی البته نسبت به فقهاء غیر ایرانی آن عصر در اقلیتند. بطو

السلام و چه در اعصار بعد تا حدود قرن هفتم اکثریت را فقهاء غیر ایرانی تشکیل می داده اند قدمای فقهاء شیعه که در حال  

 حاضر کتابشان در دست است و در کتب فقهی آراء و نظریات آن نقل میشود غالبا غیر ایرانی می باشد. 

از قرن هفتم به بعد، مخصوصا در سه چهار قرن اخیر اکثریت فقهای شیعه را ایرانیان تشکیل داده و میدهند. در عین حال  

در همین دوره های اخیر برخی فقهای شیعه از میان عرب برخاسته اند که فوق العاده مقام شامخی دارند از قبیل شیخ جعفر  

 الکلام.  کاشف الغطاء و شیخ محمد حسن صاحب جواهر

 * فقهای اهل تسنن 

در دوره خلفای اموی فقهاء عرب نژاد غیر شیعه تقویت می شوند و در زمان خلفای عباسی فقهاء غیر عرب و غیر شیعه،  

مخصوصا ایرانیان غیر شیعه. جرجی زیدان درباره خلفای اموی میگوید: امویان تعصب زیادی نسبت به اعراب داشتند و ملل  

قهای مدینه خلافت را حق اهل بیت رسالت میدانستند و بنی امیه را غاصب  غیر عرب را حقیر می شمردند. با این حال چون ف

می شمردند، لذا خلفای بنی امیه قلبا از فقهای مدینه متنفر بودند ولی از روی ناچاری آنها را گرامی شمرده در راضی کردن  

فقهای مدینه به هیچ کار مهمی    آنها می کشیدند، به خصوص خلفای پرهیزکار اموی مانند عمربن عبدالعزیز که بدون نظر

دست نمی زدند. پس از بنی امیه کار به دست عباسیان افتاد و منصور عباسی در صدد کوچک کردن عربها و بزرگ ساختن  

ایرانیان برآمد، چه بدست ایرانیان و با کمک آنان دولت عباسی تشکیل یافته بود و یکی از اقدامات منصور برای اجرای نقشه  

ود که نظر مسلمانان را از مکه و مدینه برگرداند. لذا بنائی به نام قبة الخضراء ساخت تا مردم بدانجا رفته اعمال خودش این ب

حج به جا آورند و مقرری معمول اهل مدینه را قطع کرد. فقیه آنروز مدینه )در میان اهل تسنن( که مالک بن انس بود پس  

به خلع او فتوا داد، اهل مدینه از منصور دست کشیده با محمد بن عبدالله از از استفتای مردم مدینه در خلع بیعت منصور  

خاندان علی علیه السلام بیعت کردند. کم کم کار محمد بالا گرفت و منصور با یو جنگیده با زحمت بسیار بر وی غلبه کرد و  

فه نمی دانست و چون حاکم مدینه جعفر  اهل مدینه دوباره با منصور بیعت کردند. با این همه، مالک خلفای عباسی را خلی

 بن سلیمان عموی منصور این را فهمید خشمگین گشت و مالک را احضار نموده و شانه او را برهنه کرده بر آن تازیانه زد. 

بوحنیفیة، شافعی، مالک بن انس، احمد بن حنبل. ولی انحصار مذهب و مکتب به این چهار نفر در قرن هفتم هجری رخ 

داد قبلا در حدود ده مکتب و مذهب در میان اهل تسنن موجود بود. ما بحث خود را درباره فقهاء اهل تسنن به سه بخش  

پیشوایان، دوره بعد از پیشوایان. دوره، قبل از پیشوایان دوره، تابعین    تقسیم می کنیم: دوره پیش از پیشوایان مذاهب، دوره
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است، دوره کسانی است که رسول اکرم را درک نکرده اند، اما صحابه آن حضرت را درک کرده اند. در این دوره هفت نفر در 

 مدینه بودند که به فقهاء سبعه معروفند و آنها عبارتند از:

أبو بکر بن عبدالرحمن بن حارث بن هشام مخزومی. این مرد از قریش است و نسبت به یکی از برادران ابوجهل میبرد. در    -1

 درگذشته است.  94سال 

سعیدبن مسیب مخزومی، این مرد نیز از قریش است، به زهد و عبادت معروف است، گویند پنجاه سال شب زنده داری    -2

کرد و با وضوی نماز عشا نماز صبح را خواند. علامه سید حسن صدر در تاسیس الشیعه و بعضی دیگر از علمای بزرگ شیعه  

 در گذشته است.   91او را شیعه میدانند. سعید بن مسیب در حدود سال 

قاسم بن محمد بن أبی بکر نواده ابوبکر و جد مادری امام صادق علیهالسلام است. صاحب تأسیس الشیعة به تشیع او   -3 

تصریح میکند. مادر قاسم چنانکه معروف است یکی از دختران یزدگرد ساسانی است. بنابراین نقل، قاسم از طرف پدر قرشی  

 های صد و صدو ده درگذشته است. و از طرف مادر ایرانی است. وی در فاصله سال

 این مرد پسر زید بن ثابت انصاری معروف است.  99خارجة بن زید بن ثابت انصاری. متوفی در حدود سال.  -4

 در گذشته است.  94سلیمان بن یسار. این مرد از موالی و احتمالا ایرانی است، در حدود سال  -5 

.این مرد برادرزاده عبداالله بن مسعود صحابی معروف   98عبیدالله بن عبدالله بن عتبة بن مسعود، متوفی در حدود سال    -6 

 است. 

 این شخص پسر زبیر بن عوام.  94عروه بن زبیر، متوفا در حدود سال  -7 

 اما طبقه پیشوایان: 

ابوحنیفه یک نفر ایرانی    150أبو حنیفة نعمان بن ثابت بن زوطی یا نعمان بن ثابت بن نعمان بن المرزبان متوفی در سال    -1 

است که امام اعظم اهل سنت به شمار میرود. در جامعه تسنن، بعد از پیغمبر اکرم و خلفای راشدین و حسنین)ع( هیچکس  

 در ایران بسیار اندک اند اما در غیر ایران بیش از صد میلیون پیرو دارد.  باندازه ابوحنیفه محترم نیست. پیروانش

شافعی، عرب قرشی است شافعی از نظر کثرت پیروان مانند ابوحنیفه است   204محمدبن ادریس شافعی متوفا در سال.  -2

 باشد. و شاید بیش از او پیرو داشته 

 مالک، عرب قحطانی است بلاد مغرب غالبا پیرو مالک بن انس میباشند.  179مالک بن انس متوفی در سال.  -3 

احمد از لحاظ نژاد عرب است ولی ظاهرا خاندانش در ایران)مرو( میزیسته    241أحمد بن حنبل شیبانی، متوفى در سال.    -4 

اند. ابن خلکان مینویسد: مادرش در وقتی که او را در رحم داشت از مرو خارج شد و در بغداد وضع حمل کرد. احمدبن حنبل  

داشت علیهذا از چهار امام اهل تسنن یکی ایرانی، دیگری عرب عدنانی، دیگری عرب    را میتوان جزء ایرانیان عرب نژاد محسوب

 قحطانی، چهارمی ایرانی عرب نژاد است.  
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همچنان که قبلا اشاره شد، در طبقه پایین عده دیگر نیز بوده اند که اکنون عملا مذهب شان منسوخ است از قبیل: محمد  

، داود بن علی همان است که مکتب ظاهری 270و داود بن علی طاهری اصفهانی متوفی   310بن جریر طبری متوفا در سال 

 ی و جمود است. را در فقه بوجود آورد. این مکتب نوعی اخباریگر

ابن حزم اندلسی که نژاد ایرانی دارد اما طرفدار امویها است و خالی از یک نوع عداوت نسبت باهل البیت نیست. از نظر   

فقهی تابع داودبن علی بن ظاهری است. گروهی دیگر از فقهای بزرگ اهل تسنن می باشند که بعضی صاحب مکتب و مذهب  

ما برای اینکه معیاری از سهم ایرانیان در فقه اهل تسنن بدست داده باشیم    بوده اند و بعضی نه، برخی ایرانیند و برخی نه

 عده ای را نام میبریم: 

این مرد اصلا دمشقی است، در    189محمدبن حسن شیبانی، شاگرد ابوحنیفه، از ملازمین هارون الرشید و متوفی در سال.    -1

 واسط عراق متولد شد و در سفری که با هارون به ایران می آمد در ری درگذشت و همانجا دفن شد. 

این مرد ظاهرا نسب به    192ابویوسف، شاگرد دیگر ابوحنیفه و قاضی القضات مهدی و هادی و هارون و متوفی در سال.    -2

 انصار مدینه می برد. 

 زفر عرب عدنانی است و از پیروان ابوحنیفه به شمار میرود.  158زفربن الهذیل، متوفا در سال.  -3

،لیث از صاحبان مکاتب بشمار میرود، گو اینکه گفته میشود که   175لیث بن سعد اصفهانی، فقیه مصر، متوفی در سال    -4

 پیرو ابوحنیفه بوده است. 

 در گذشته است.  181عبدالله بن مبارک مروزی، اهل مرو است، شاگرد ابوحنیفه و مالک و ثوری بوده و در سال  -5

،شاگرد زهری و عطاءبن ابی رباح بوده، ساکن شام بود و پیشوای مطلق    157اوزاعی، ابوعمر و عبدالرحمن بن عمرو، متوفی    -6

 شامیان شمرده میشد، اوزاعی از فقهاء صاحب مکتب است، معلوم نیست عرب اصیل یمنی است و یا از اسرای یمن است.  

 فلسفه و حکمت 

فلسفه بمفهوم متعارف، اولین بار از ترجمه کتب دیگران یعنی یونانیان و احیانا هندیان آغاز گشت، و این کار در قرن دوم  

هجری شروع شد راجع باینکه ترجمه و نقل علوم بیگانه اعم از طب و ریاضی و فلسفه و غیره از کی آغاز شد؟ سخنان زیادی  

 ین کار بوسیله خالدبن یزیدبن معاویه در قرن اول شروع شد. هست. برخی مدعی هستند که اولین بار ا

ترجمه کتب فلسفه قطعا در زمان بنی عباس شروع شده است، مانند ترجمه بسیاری از علوم و فنون دیگر و بسیاری از آداب  

 و اخلاق. 

از ایران هیچ کتاب فلسفی ترجمه نشده است، کتبی که از ایران ترجمه شده است ادبی، تاریخی، نجومی و احیانا طبیعی بوده 

است. ابنالندیم در الفهرست در جاهای متعدد کتابهای مختلف ایرانی را که به عربی برگردانده شده است نام میبرد، هیچکدام  

اب از نوع کتب فلسفی که از زبان پهلوی برگردانده شده است قسمتی از منطق ارسطو بوده  از آنها فلسفی نبوده است. تنها کت

که قبلا بزبان پهلوی برگردانده شده بوده است و در دوره اسلام به وسیله عبداالله بن مقفع و یا وسیله پسرش محمد بن  

 عبداالله بن مقفع از پهلوی به عربی برگردانده شد. 
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 عرفان و تصوف 

توان از دو عرفان یکی از علومی است که در بستر فرهنگ اسلامی شکل گرفت، رشد کرد و به تکامل رسید. این علم را می 

 جنبه بررسی کرد: اجتماعی و فرهنگی. 

عرفا از دیگر طبقات فرهنگی اسلامی، مانند مفسرین، محدثین، فقها، متکلمین، و فلاسفه، یک تفاوت اساسی دارند. علاوه 

به  را  اینکه عرفان  پایه بر  آورده عنوان یک علم  آثار مهمی پدید  به گذاری کرده و دانشمندانی برجسته و  عنوان یک فرقه  اند، 

های فرهنگی متمایز  های خاص خود است و از دیگر گروه شوند. این فرقه دارای ویژگی اجتماعی نیز در جهان اسلام شناخته می 

 شود. می

گروه به برخلاف  و  هستند  فرهنگی  طبقات  صرفاً  که  حکما  یا  فقها  مانند  شناخته  هایی  مستقل  اجتماعی  فرقه  یک  صورت 

 شوند.شوند، اهل عرفان در بعُد فرهنگی با عنوان "عرفا" و در بعُد اجتماعی با عنوان "متصوفه" نامیده مینمی 

کنند، که نماد راهنمای معنوی برای هدایت  عرفا از این انسان کامل گاهی با عناوینی مانند "طائر قدس" یا "خضر" یاد می 

 نوآموزان در مسیر سلوک عرفانی است. 

توحید از دیدگاه عارف، قله بلند انسانیت و مقصد نهایی سیر و سلوک عرفانی است که تفاوتی بنیادین با توحید عامه مردم  

یا حتی توحید فیلسوفان دارد. از نظر عارف، توحید حقیقی یعنی تنها خداوند واقعیت دارد و هر چه غیر اوست، نمود است نه  

 بیند.رسد که جز خدا هیچ نمی ای میانسان در مسیر سلوک به مرحله بود. توحید عارف به این معناست که 

حال، عرفا  شود. بااین دانند، از سوی مخالفان، گاه به کفر و الحاد تعبیر می این نگاه به توحید که عرفا آن را اوج کمال می

معتقدند توحید حقیقی همین است و سایر مراتب توحید همراه با نوعی شرک است. از دید آنها، رسیدن به این توحید با عقل 

 و اندیشه ممکن نیست، بلکه نیازمند دل، مجاهده، تصفیه و تهذیب نفس است. 

 عرفان و اسلام 

عرفان، هم در بخش عملی و هم نظری، با اسلام ارتباط نزدیک دارد، زیرا اسلام نیز مانند عرفان به تبیین روابط انسان با خدا،  

های شود که میان آموزهجهان و خودش و همچنین به توضیح هستی پرداخته است. این موضوع باعث طرح این پرسش می 

 عرفان و اسلام چه نسبتی وجود دارد.  

نمی ادعا  هرگز  اسلامی  میعرفای  دوری  نسبتی  چنین  از  و  است  اسلام  از  فراتر  سخنانشان  که  برعکس، کنند  بلکه  جویند. 

دانند. آنها در هر دو بخش عملی  اند و خود را مسلمانان واقعی میمعتقدند که حقایق اسلامی را بهتر از دیگران کشف کرده 

 کنند.و نظری، همواره به قرآن، سنت، سیره نبوی، ائمه و بزرگان صحابه استناد می 

در قرن اول هجری، هرچند گروه خاصی به نام عارف یا صوفی وجود نداشت، اما این به معنای نبود حیات معنوی عمیق در  

دانند، برخی از آنان از  زدگان که صحابه را صرفاً زاهدانی ساده می میان صحابه نیست. برخلاف ادعای برخی غربیان و غرب 

عنوان مثال، سلمان و  حیات معنوی نیرومندی برخوردار بودند. صحابه نیز از نظر ایمان و معنویت در یک سطح نبودند. به 
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ای بودند، اما ایمان و ظرفیت معنوی سلمان فراتر از درک ابوذر بود. در احادیث آمده است: *"اگر  ابوذر هر دو افراد برجسته 

 اورا می کشت.   دانست،ابوذر آنچه را که در قلب سلمان است می

 دو قرن سکوت 

ها کردند و میان عرب هجری، امویان بر جهان اسلام حکومت کردند. آنها سیاست نژادی را دنبال می   132هجری تا    41از سال  

ویژه ایرانیان، تبعیض قائل بودند. این سیاست نژادی بیشتر به دلیل حساسیت امویان نسبت به ایرانیان و  ها، بهو غیرعرب 

ویژه قریش، برای حفظ قدرت خود بهره  ها، به السلام و علویان بود. امویان از خود برتر بینی عرب تمایل آنها به علی علیه 

 کردند. بردند و مخالفان علوی را سرکوب می می

ویژه در دوره معتصم، حمایت از ایرانیان هجری که عباسیان به قدرت رسیدند، سیاست تغییر کرد. عباسیان، به 132از سال  

را در برابر اعراب آغاز کردند. در قرن اول عباسی، ایرانیان دوران طلایی خود را تجربه کردند و برخی وزرا مانند برامکه و فضل  

ی مستقل بن سهل قدرت زیادی پیدا کردند. با این حال، ایرانیان در این دوران تحت سلطه خلافت اسلامی بودند و حکومت 

توانستند   ایرانیان  رسیدند،  قدرت  به  صفاریان  سپس  و  کردند  حکومت  خراسان  در  طاهریان  که  زمانی  از  اما  نداشتند. 

 های مستقل تشکیل دهند. حکومت 

من حقيقتا معني اين سخن را نميفهمم ! آيا زبان علمي زبان نيست؟! آيا زبان ادبي زبان نيست؟ آيا شاهکار ادبي سيبويه  

که در فن خود همطراز المجسطي بطلميوس و منطق ارسطو در فن خودشان، به شمار ميرود جز در اين دو قرن آفريده شده 

در فن خود يک شاهکار است محصول اين دو قرن نيست؟! آيا شاهکار ادبي  است؟! آيا ادب الکاتب ابن قتيبه که آن نيز  

 آفريدن مربوط به زبان نيست؟ ! 

های اصلی خود کرده باشند. آنچه  هیچ سند تاریخی وجود ندارد که نشان دهد خلفای اموی مردم ایران را مجبور به ترک زبان

در این زمینه گفته شده بیشتر مبتنی بر حدس و گمان است. جذابیت لفظی و معنوی قرآن، همراه با تعالیم جهانی آن، باعث 

های محلی خود را به فراموشی بسپارند. این روند تنها عنوان زبان اصلی خود پذیرفته و زبان شد که مسلمانان زبان قرآن را به 

 های مسلمان چنین کردند. مختص ایرانیان نبود، بلکه همه ملت 

 نکات مهم خدمات متقابل ایران و اسلام  

مفهوم ناسیونالیسم، با شکل فعلی و مرسومش در جهان از اوائل قرن نوزدهم در آلمان پیدا و مطرح شد و اصولا یکی از    -1

 واکنش هایی است که در برابر انقلاب کبیر فرانسه، در اروپا به وجود آمد. تبعات و 

ناسیونالیسم پس از آمیخته ای از نظریات، متفکرانی چون شارل موراس و بارس را داشت که افکار و عقاید ناسیونالیستی،    -2

 کشورهای گوناگون اروپا را تدوین و تنظیم کردند. 

احساس ملی یا ناسیونالیسم به معنای وجود یک وجدان و شعور جمعی مشترک در میان گروهی از افراد است که یک    -3

 دهند. ملت یا واحد سیاسی را تشکیل می



 

 
85 

و فرهنگ تمدن  خی: تار2فصل    ران یبخش اول: خدمات متقابل اسلام و ا   

بدیهی است که در اولین مراحل تکوین یک ملیت، زبان و سنن مشترک عامل معارفه و نزدیکی افراد به هم و کانالی برای   -4

 شعور جمعی و ملی است. ارتباط قلوب و عواطف و در نتیجه رشد 

زبان هیچ یک از ملتها از ابتدای تکوین شان، به صورت فعلی نبوده، بلکه پس از جمع شدن و پیوند یافتن قلوب جماعت    -5

 . در سرزمینی معین، زبان آنها هم با ایشان به وجود آمده است

صورت حضور شرایط اجتماعی و اخلاقی تحقیقات تاریخی و جامعه شناسی نشان میدهد که همه نژادهای بشری، در    -6

 .معین، میتوانند از تمام خصوصیات انسانها برخوردار شوند

از    -7 و مبارزات گذشته که  مجاهدات  اخلاق و  معالی  از  آنهایی که  اند:  گونه  بر دو  در یک ملت  موجود  اجتماعی  سنتهای 

 خصایص مقدس انسانی است، و آنها که از جهل و دنیاپرستی و روابط ظالمانه اجتماعی سرچشمه می گیرند. 

همیشه عاملی اساسی تر و مخفی تر در وجدانهای مردم رو به بیداری و زنده شدن می رود و موجب حیات و تظاهر خارجی    -8

 آن گاه به لباس زبان و زمانی به پوشش سنن ملی معینی جلوه میکند. 

این مردمی که در اطراف و اکناف عالم ارتباطات قلبی و آرمانی با یکدیگر پیدا میکنند، چه چیز مشترکی دارند که آنان را به   -9

 .هم پیوند میدهد این عامل درد مشترکی است که آنها دارند

ملتهای اسلامی گوناگونی که این همه از هم جدایند، به لحاظ داعیه و جهان بینی تحت تعلیم و تلقین چنین آموزش    -10

مشترک این مردم را می سازد و همین فرهنگ اسلامی و توحیدی برای آنها قهرمانان و هایی هستند. و این خود فرهنگ  

شهدایی تربیت کرده و خاطره ها و حماسه هایی به جا گزارده است که مجموعا در بافت وجدان مشترک و اسلامی آنها نقشی 

 مهم دارد. 

 گرایی و نژادپرستی در اروپا رشد کرده و این تفکر به کشورهای شرقی از طریق استعمار منتقل شد. موج ملی -11

ملتها قرنهاست نشان داده اند که با انگیزه فکری و اعتقادی و بر اساس یک ایدئولوژی میتوانند وحدت به وجود آورند و  -12

 .قیام کنند و خود را از چنگال استعمارگران نجات دهند

 کلمه ای عربی است و به معنی راه و روش است.   ملت""-13

راغب اصفهانی در کتاب مفردات القرآن میگوید: "ملت و املال که همان املاء است از یک ریشه است،"فلیملل ولیه   -14

 .بالعدل "یعنی ولی او از روی عدالت املاء کند

 .کوچکترین واحد اجتماعی "خانواده" است -15

 .اصل و ریشه و خون با هم شریکندواحد "ملی" ممکن است از مجموع قبایلی فراهم شده باشد که در  -16

واحد اجتماعی، خواه خانواده، خواه قبیله و خواه ملت )به اصطلاح امروز فارسی( با نوعی احساسات و تعصبات همراه   -17

 .است، یعنی در انسان یک نوع حس جانبداری نسبت به خانواده و قوم و ملت خود پیدا میشود

گرایش به جنبه های قومی و ملی در زبانهای اروپایی "ناسیونالیسم" خوانده می شود که برخی از دانشمندان فارسی زبان - 18

 .آنرا "ملت پرستی" ترجمه کرده اند.
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 .سوره "تکویر" از سوره های کوچک قرآن است  -20

 ."ان هو الا ذکر للعالمین"؛ ترجمه: نیست این، مگر یک تذکر و بیدار باش برای تمام جهانیان -22

پیغمبر اکرم صلی الله علیه و آله و سلم سلمان ایرانی و بلال حبشی را همان گونه با آغوش باز می پذیرفت که فی المثل    -23

 .ابوذر غفاری و مقداد بن اسود کندی و عمار یاسر را 

 .چون سلمان فارسی توانسته بود گوی سبقت را از دیگران برباید به شرف »سلمان منا اهل البیت« نائل شد -24

هنگامی که دین مقدس اسلام آشکار شد و نبی اکرم دعوت خود را آغاز فرمود، حکومت یمن به دست باذان بن ساسان  - 25

  ایرانی بود.

 ترین عامل شکست حکومت ساسانی، نارضایتی عمومی مردم از فساد و شرایط اجتماعی و دینی آن زمان بود. مهم  -26

ها و حتی مساجد برای طبقات مختلف متفاوت  شدت طبقاتی بود. آتشکده بندی شده و بهطبقات جامعه ایران آن دوران   -27

 .توانست از طبقه خود به طبقه دیگر وارد شود.کس نمی بودند و هیچ

از اواخر قرن چهارم، با گسترش فرهنگ اسلامی و تأسیس مدارس مختلف، دیانت اسلام بر سایر ادیان غالب شد و   -28

 .مقاومت زرتشتیان در ایران شکست خورد

اند،  ایرانیان در طول چهارده قرن اسلام، حتی در دو قرن اول که برخی مانند سرجان ملکم آن را "دو قرن سکوت" نامیده -29

سابقه بود،  سابقه نسبت به اسلام و علوم اسلامی نشان دادند. این شور و هیجان نه تنها از نظر اسلام بی شور و هیجانی بی 

 .بلکه در تاریخ ایران نیز منحصر به فرد است

مهمترین قومی که تغییر مذهب دادند  نقل میکند که: مستشرق معروف هلندی در کتاب"اسلام" "دوزی" ادوارد براون از -30

 .ایرانیان بودند

 .اکثریت مردم ایران از زمان صفویه به بعد شیعه شدند -31

ای بخشید و با اصول و قوانین منظم خود، تحولی عظیم به همراه آورد. یکی از نتایج مهم این  تازهاسلام به ایران روح   -32

 .تحول، زبان عربی بود که با زبان فارسی ترکیب شد و زبان جدیدی پدید آمد

مرحوم سعید نفیسی، در جلد دوم تاریخ اجتماعی ایران، در مقام توضیح سبب آشفتگی اوضاع در دوره ساسانیان،   -33

مهمترین سبب را اختلافات مذهبی می داند و مدعی است که اجحافات موبدان زرتشتی عامل مهمی برای نارضایی و پیدایش  

 .انشعابات بوده است 

 .ساسانیان سیاست کشور را بر اساس مذهب نهاده بودند و آیین زرتشتی را مذهب رسمی اعلام کردند  -34

 .دین مانی، یکی دیگر از ادیان متحرک و زنده عهد ساسانی است  -35

 .مذهب مانی نتوانست پایدار بماند و منقرض شد، مسلما اسلام عامل اصلی شکست مانویت است -36

مذهب دیگری که در اواخر عهد ساسانیان طلوع کرد و پیروان زیادی پیدا کرد، مزدکی بوده. مذهب مزدک را اشتقاقی از  -37

 مانویت دانسته اند. 
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علت اینکه مزدکی گری نیز مانند مانویت بکلی منقرض شد و حتی به صورت یک اقلیت مانند زردشتی گری باقی نماند،   -38

شمردند و برای مذهب آنها ریشه   همان است که در علت انقراض مانویان گفته شده که: مسلمین مزدکیان را اهل کتاب نمی

 .آسمانی قائل نبودند

شخصیت حقیقی و تاریخی میدانند اعتراف دارند که زردشت در جامعه خود اصلاحات همه کسانی که زردشت را یک   -39

 .اقتصادی و اعتقادی و اجتماعی به عمل آورد. اصلاحات زردشت یکی در ناحیه منع پرستش دیوان است 

 به قول دو مزیل "اعتقاد به ثنویت از خصوصیات طرز تفکر ایرانی است".  -40

توحید در افعال عبارت است از اینکه موثر و فاعل حقیقی در نظام موجودات منحصرا ذات او است هر فاعل ومؤثری به    -41

 خواست او و به مشیت او فاعل و مؤثر است. 

 قلمرو شیطان از نظر اسلام تشریع است نه تکوین.  -42

 شیطان و یا جن در قرآن در عرض موجودات طبیعی است نه در عرض ملائکه و فرشتگان.  -43

 مانی خیلی صریحتر است از ثنویت زردشتی، ثنویت مزدکی همان ثنویت مانوی است با اندکی اختلاف.  -44

یکی از مسائل مهم و قابل توجه درباره نظام فکری و اعتقادی و عملی زردشتیان مقارن ظهور اسلام، مسئله تقدیس و   -45

 تعظیم و پرستش آتش است.

 گرفت، تشتت افکار و عقاید مذهبی بود و به جای آن وحدت عقیده برقرار گردید.اولین چیزی که اسلام از ایران  -46

 اولین خدمتی که باید از اسلام نام برد، خدمت تمدن کهن ایرانی به تمدن جوان اسلامی است.  -47

 در میان علوم اسلامی، اولین علمی که تکون یافت. علم قرائت و پس از آن علم تفسیر بود.  -48

 فن حدیث یعنی فن استماع و قرائت و ضبط و جمع و نقل سخنان رسول اکرم یا ائمه اطهار.  -49

توان از عرفان یکی از علومی است که در بستر فرهنگ اسلامی شکل گرفت، رشد کرد و به تکامل رسید. این علم را می  -50

 دو جنبه بررسی کرد: اجتماعی و فرهنگی. 
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 تمدن غرب )خلاصه + نکات(  یبخش دوم: توسعه و مبان 

ای جدید به نظر برسد، اما از نظر معنا چندان نو نیست. این واژه از اولین   مفهوم »توسعه« در فرهنگ معاصر شاید واژه

ای است که در ارتباط با غرب وارد زبان    ی »ترقی« نیز از کلمات اولیه  زدگی در کشور ما است. واژه  گرایی و غرب  تأثیرات غرب

طور خاص به رشد و تعالی در ابعاد    فارسی شده و برای توصیف کشورهای پیشرفته به کار رفته است. مفهوم »توسعه« به

 مادی و حیوانی انسان در تمدن غربی اشاره دارد. 

  ی بقره که رشد را در مقابل غی قرار می   سوره  252ی    ویژه در آیه  بار ذکر شده است، به  19ی »رشد«    در قرآن مجید، واژه

 سوی هدف غایی آفرینش او هدایت می  دهد: "لا اکراه فی الدین قد تبین الرشد من الغی"، به این معنا که راه رشد انسان به

 عنوان مفهومی غربی اشاره ندارد.  طور مستقیم به معنای توسعه یا ترقی به  گاه به کند. اما این واژه هیچ

« است که developmentی فرنگی »  ای از واژه  است و ترجمهی »توسعه« در حقیقت به معنای ایجاد وسعت و فراخی    واژه

 در قرآن نیز کاربردی ندارد. 

مفهوم »توسعه« در جهان امروز عمدتاً به توسعه اقتصادی با معیارهای مشخص محدود شده است. حتی »توسعه فرهنگی« 

نیز در خدمت همین توسعه اقتصادی قرار دارد. به همین ترتیب، آموزش نیز به معنای عام آن مدنظر نیست، بلکه صرفاً به  

 ها و ابزارهای مرتبط با توسعه اقتصادی اختصاص دارد.  یادگیری روش

در غرب همواره برای تفهیم ضرورت توسعه، دو تصویر برای انسان می سازند و او را وا می دارند که این دو تصویر را با یکدیگر  

 : قیاس کند

سوادی و ترس از عوامل ناشناخته   ها، بی  دهد که در شرایط بدی از جمله فقر، بیماری  ای را نشان می  تصویر اول جامعه

کند،    ای است که در شهری صنعتی با بهداشت، آموزش و تسلط بر طبیعت زندگی می  کند. تصویر دوم جامعه  زندگی می

 های واگیر، فقر و جهل دیگر وجود ندارند و افراد در امنیت و با آگاهی کامل زندگی می   جایی که مشکلاتی همچون بیماری

 کنند.

منتهای حرکت تکاملی انسان و جهان و تاریخ در قرآن، الله است و این معنا در بسیاری از آیات قرآن مجید با تعبیراتی گوناگون  

همچون الی ربک المنتهی، الی الله المصیر، ان الی ربک الرجعی، الیه راجعون و... بیان شده است. اصل و ریشه ی این  

ه جریان دارد و ماده و ظاهر عالم نیز در تبعیت از این حرکت معنوی تغییر پیدا میکند حرکت در جوهره و معنای عالم است ک 

.بنابراین، تکامل و تعالی در معارف اسلام به یک حرکت همه جانبه که در آن بعد فرهنگی و معنوی دارای اصالت است  

 ی به صورت های تکامل یافته اطلاق میشود. برمیگردد و حال آنکه در غرب تکامل به تطور انسان از صورت های پست تر حیوان

سخن از این نیست که آیا اسلام این تطور را می پذیرد و انسان را موجودی از نسل میمون ها می داند یا نه، بلکه سوال این  

بود که آیا معنای »توسعه« با »تکامل و تعالی« در فرهنگ و معارف اسلامی انطباق دارد یا خیر. خیر، حرکت به سوی تکامل  

مادی و اقتصادی همراه نیست و بلکه بالعکس، تعالی معنوی با قناعت و زهد و مصرف     و تعالی در اسلام  لزوما با توسعه 

 کمتر و...  ملازمه دارد. 
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ریزی کند، باید ابتدا به ابعاد معنوی و روحانی انسان توجه    اگر حکومت اسلامی بخواهد برای رشد و تکامل انسان برنامه

داشته باشد و موانع سد کننده راه تعالی روحانی، مانند فقر مادی، را از میان بردارد. توجه به فقر مادی در حکومت اسلامی  

  یک هدف تبعی است و نه اصلی، و هدف اصلی رسیدن به عدالت اجتماعی است، نه توسعه اقتصادی.

 اوتوپیای حاضر قرن توسعه یافتگی، 

ها از بینش کلی او   کند، و این آرمان ها و اهدافی که برای خود متصور است تنظیم می انسان زندگی خود را بر اساس آرمان

گذارد، بلکه ارزیابی    تنها بر رفتار و گفتار انسان تأثیر می  گیرد. این بینش نه  که شامل شناخت جهان و خود است، نشأت می

ها بر اساس نظام ارزشی خاصی که از مکتب یا نظام اعتقادی انسان به وجود   دهد. این آرمان ها را نیز شکل می او از پدیده

 شوند.  آمده، تعیین می

ی نظام ارزشی خاصی است که    دهنده  نیافته، نشان  یافته و توسعه   بندی جهان به مسلمان و غیرمسلمان یا توسعه  تقسیم

یافتگی، با معیارهایی مانند درآمد سرانه و   بندی بر اساس توسعه  به یک آرمان اعتقادی مرتبط است. به عنوان مثال، تقسیم

ها، که در غرب به عنوان    کند. اما این آرمان  ها را به دو دسته فقیر و ثروتمند تقسیم می  گیرد و انسان  مصرف صورت می

وجوی ثروت و تکاثر را به    شود، لزوماً برای مسلمانان مطلوب نیستند، چرا که ممکن است جست  آل مطرح می  هدفی ایده

طور کلی مذموم است، اما هدف    هدف اصلی تبدیل کند و ابعاد روحانی و معنوی انسان را نادیده بگیرد. در اسلام، فقر به

 اصلی از ترقی و پیشرفت باید رشد معنوی و روحانی انسان باشد و نه صرفاً افزایش ثروت مادی. 

چرا انتخاب توسعه اقتصادی به عنوان آرمان )ایده آل(، اصالت روح بشر را تحت الشعاع قرار می دهد و وجود معنوی او را به  

 فساد و تباهی میکشاند؟ 

ها اهداف خود را بر اساس    ها هستند. انسان  های فردی و اجتماعی انسان   ها( همیشه عامل محرک حرکت   آل  ها )ایده  آرمان

ها تمام    کوشد برای رسیدن به آن  ای هستند که انسان می  کنند و این اهداف، نقطه   ها و نیازهایشان انتخاب می  خواسته

ای است   ها ممکن است حقیقی یا کاذب باشند، اما هدف اصلی یا آرمان انسان، نقطه  تلاش خود را به کار گیرد. این خواسته

فرماید: »لقد کان لکم فی رسول   کند و می رسد. قرآن نیز این اصل را تأیید می هایش می  که در آن به پاسخ تمامی خواسته

های  الله اسوه حسنه«، به این معنا که انتخاب یک اسوه و تبعیت از آن جزو ضروریات خلقت بشر است. اگر انسان از اسوه

تواند در یک وضعیت خنثی باقی بماند و به سمت الگوهای منفی یا »ائمه کفر« گرایش خواهد یافت.    حسنه اعراض کند، نمی

 های حسنه مسیر طبیعی و ضروری بشر است.  نابراین، تبعیت از اسوهب

ی »امام« نیز همین است؛ »امام« به معنای پیشوا، آرمان وجودی بشر، و آن غایتی است که همه صفات    علت وضع کلمه

تکاملی انسان در وجود او تبلور یافته است. تبلیغات شیطانی غرب و شرق نیز از همین خصوصیت فطری بشر که در نهاد  

ذب برای اصناف مختلف، جامعه را به هر جانبی که خلقت او موجود است، سوء استفاده میکند و با آفریدن قهرمانانی کا

 میخواهد سوق میدهد. 
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گیری اجتماع و تاریخ بسیار عظیم تر است. جامعه و تاریخ، مانند افراد، برای    ها( در شکل  آل  ها )ایده  نقش اساسی آرمان

هایی هستند. تمدن یونان، که پایه تمدن فعلی غرب است، با ایده "مدینه فاضله" افلاطون شکل    حرکت خود نیازمند آرمان

شهر واقعی، حکومت جهانی عدل   گرفت، و این مفهوم حتی در میان مردم عادی نیز رایج است. اما از دیدگاه شیعیان، آرمان

 امام مهدی )عج( است که تفاوت اساسی با مدینه فاضله افلاطون دارد. 

چرخد.   های دنیوی می  ای است که همه چیز در آن حول محور مادی و لذت  اجمالا میتوان گفت جامعه توسعه یافته جامعه

در این جامعه، برای اینکه همه افراد بتوانند به راحتی در دنیای مادی زندگی کنند، نیاز به یک قانون دموکراتیک است که آزادی 

داری است که اقتصاد را    افراد را حفظ کرده و از تجاوز به حقوق یکدیگر جلوگیری کند. این نوع توسعه نتیجه حاکمیت سرمایه

 گرایانه از جهان و طبیعت متکی است.   دهد و به نوعی به تبیین مادی های زندگی انسان اولویت می بر سایر جنبه

روحی بشر تکیه دارد و تعالی روحی بشر نیز به پرهیز از فزون ای معتبر است که بر تعالی    در نظام اعتقادی ما آن توسعه

 شود، نه به رشد اقتصادی محض.   طلبی و تکاثر، و منع اسراف و تبذیر، و پیروی از یک الگوی متعادل مصرف منتهی می

 بهشت زمینی

یافتگی به عنوان اوتوپیای بشر امروز مطرح شده است، اما این آرمان تنها یکی از ابعاد اوتوپیای غربی است که در    توسعه

آل واحد هستند. اما چرا بشر امروز    یافتگی و دموکراسی( دو وجه از یک ایده  دموکراسی نیز تجلی دارد. این دو مفهوم )توسعه

 اند.  بیند؟ قرآن و روایات به این پرسش پاسخ داده این آرمان را به عنوان هدف اصلی حرکت خود می

ای که از بهشت واقعی که از آنجا هبوط کرده، به سمت دنیای   وجوی بهشت است، جاذبه  انسان به طور فطری در جست

خواند و زندگی آدم)ع( در این    کشد. علامه طباطبایی در تفسیر سوره "طه" بهشت را بهشت اعتدال می  متعادل و جاودانه می

داند. این تعادل درونی انسان به سمت زیبایی، جاودانگی و رفاه است، اما این    بهشت را تمثیلی از وضعیت تعادل انسان می

ها سوءاستفاده کرده و انسان   ساز انحرافات و هلاکت انسان شوند. شیطان از این گرایش  توانند زمینه  های فطری می  گرایش

 دهد، همچون وسوسه به درخت خلود و سلطنت جاودان.  را به سوی تمایلات فطری خود فریب می

ی مطلقِ نجات از مرگ و بیماری و ترس است و این توهم در قرن نوزدهم و اوائل قرن   »علم« به معنای امروزی آن وسیله

شوی؟«، جواب داد: »هرگز پیر   ساله پرسیدند که »پیر می  ی سی  وقتی از یک هنرپیشه    بیستم به قدری غلبه داشت که

 ی پیری را حل خواهد کرد.«  ی نزدیک و قبل از آنکه من به پیری برسم مسئله نخواهم شد زیرا علم در آینده

توانست بر آن غلبه کند. این باور اکنون از اعتبار افتاده است، اما   دانست که می  در گذشته، علم مرگ را نوعی بیماری می

ای نزدیک   ها در آینده  صورت آرمانی آن هنوز باقی است. روشنفکر آمریکایی ـ برژینسکی میگوید:: در دنیای پیشرفته، انسان

تر خواهد بود و   جهش عظیمی خواهند داشت که معادل تحولات تدریجی بشر از حیوانی به انسانی است. این جهش سریع

های ذهنی و بدنی    تر خواهد شد. انسان قادر خواهد بود در مورد جنسیت فرزندانش تصمیم بگیرد، توانایی  تأثیرات آن عمیق

سال برساند. »سیبرنتیک« و »خودکاری« )اتوماسیون(، آداب کار   120خود را گسترش دهد و حتی عمر متوسط خود را به  

https://iranarze.ir/ES1353
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کردن را زیر و رو خواهد کرد فراغت بصورت کار روزمره در خواهد آمد و کار عملی، در عداد مستثنیات قرار خواهد گرفت، و  

 ی تفریح و تفنن خواهد بخشید.  ی کار، جای خود را به جامعه آنگاه، جامعه

آل توسعه یافته این است که در آن، کار تا حداقل ممکن کاهش یافته و متقابلاً    ی ایده  یکی از بارزترین مشخصات جامعه

ساعات فراغت به حداکثر رسیده باشد. این از خصوصیات رکنی آن بهشت زمینی است که انسان امروز در جست و جوی آن 

های اقتصادی    . یک نظر به کتاباست. وقتی معیار رشد، کار کمتر باشد مسلماً بهشت جایی است که در آن اصلاً کار نباشد

 خواهید ببینید جامعه ی توسعه نگاشته شده است کافی است که این معنا را به انسان بفهماند که اگر می غرب که در زمینه

 یشتر است. ای توسعه یافته است یا نه، ساعات کار کارگران را نگاه کنید؛ کار کمتر مساوی با رشد ب 

پندارند که خودکاری یا اتوماسیون ساعات فراغت انسان را    استقبال غرب از اتوماسیون با این اشتباه ملازمه دارد که آنها می

بخشد. و البته حتی اگر فراغت را به مثابه ارزشی مسلم تلقی کنیم باز هم گسترش اتوماسیون توفیقی در این    افزایش می

ها وقف گسترش اتوماسیون شده    ی زندگی انسان  زمینه نداشته، چرا که بجز اربابان و حکمرانان امپراتوری ماشینی، همه

 است. 

ها کاهش    ترین بخش وجود اوست، به صرف حفظ و گسترش ماشین  در زندگی ماشینی نهایی و آرمانی، تفکر انسان که مهم

ها نیاز دارد که کارهای    ی آینده به قشری از انسان  کند که جامعه  یابد. آلدوس هاکسلی در کتاب دنیای متهور نو اشاره می  می

ها در شرایط    داری دارد، انسان  سیاه و سخت را برای راحتی دیگران انجام دهند. در این جامعه، که شباهت زیادی به برده

گیرند. در این جامعه، بیماری و پیری    ای دقیقاً متناسب با نیاز بازار کار شکل می   شوند و به گونه  آزمایشگاهی تربیت می

های آزمایش    ها در لوله  علوم، حتی بچه  کند، از جمله رفتار مردم. با پیشرفت  وجود ندارد و دولت همه چیز را کنترل می

 اند.  ی افراد جایگاه اجتماعی خود را بدون اعتراض پذیرفته روند زیرا همه یابند و طبقات اجتماعی از بین می پرورش می

کرد همین بود که چگونه ـ مثلاً در    زده می  ی جوامع سنتی اسلامی شگفت  ترین نکاتی که همواره ما را در مطالعه  یکی از مهم

ی    مورد سفالگران میبد یزد ـ کار و زندگی آنها آمیخته با یکدیگر بوده است. اکنون ما بعد از پیروزی انقلاب اسلامی و تجربه

عنوان یک عبادت و خدمت به خلق    جوامع اسلامی، کار بهایم که ر    خوبی این معیار را دریافته  باشکوه نهادهای انقلابی، به 

 شود که کار و زندگی یک فرد مؤمن به هم آمیخته و جدایی   شود. این رویکرد باعث می  برای رضای خدا در نظر گرفته می

شود. نویسنده    محور نگریسته می  عنوان یک فعالیت مادی و منفعت  ناپذیر شوند. در مقابل، در جوامع غربی، کار بیشتر به

کند که در این نهادهای انقلابی، کار نه تنها یک وظیفه اجتماعی، بلکه   های پس از پیروزی انقلاب اسلامی اشاره می  به تجربه

عبادتی است که به فعلیت رساندن استعدادهای انسانی و خدمت به جامعه است. کسانی ممکن است اعتراض کنند که: »ای  

های درونی که ضمانت اجرا    های درونی بنا کرد؟ انگیزه  بندی اجتماعات را بر انگیزه  سازمان  شود تشکیلات و  آقا!... مگر می

 خواهد.«  هاست. بیایید واقعی فکر کنیم؛ اجتماع نظم می آلیست های ایده ها حرف ندارند. این حرف
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 میمون برهنه 

  شود، در حالی که فراغت و تفریح به ارزش   یافته غربی، کار به عنوان امری ناخوشایند و مزاحم تلقی می  در جوامع توسعه

ای اشاره دارد که بیشتر وقت   شود، به زندگی عنوان آرمان توسعه شناخته می  اند. این نگرش، که به های مطلق تبدیل شده

آسایی دارد که از    شود و کار به نوعی ضد ارزش است. گریز از کار ریشه در تنبلی و تن  جویی و سرگرمی می  آن صرف لذت

های ذاتی بشر تبدیل    شود، این صفات به ویژگی  های حیوانی انسان است، و وقتی روح حیوانی بر انسان غالب می  ویژگی

 شود.  می

کند، تنها انگیزه برای کار کردن،    آسایی از خصوصیات ذاتی روح شهوت هستند و وقتی این روح بر انسان غلبه می  تنبلی و تن

  )ع( در مورد ارواح متعدد اشاره به مراتب مختلف روح انسان دارد که در هر مرتبه، ویژگی  شود. امام صادق   پول و لذت می 

ی روح شهوت به روح ایمان ارتقاء نیافته    کنند. انسانی که از مرتبه  های متفاوتی ایجاد می   کنند و انگیزه  های خاصی بروز می

 است، از کار گریزان است و تنها به دنبال لذت است. 

شود به معنای »صاحبان عزم« است. چرا از میان   ترین پیامبران الهی اطلاق می  تن از بزرگ  تعبیر »اولوا العزم« که به پنج

اند تنها عزم آنها مورد نظر قرار گرفته است؟ جواب روشن است. مراتب    ی خصوصیاتی که پیامبران اولوالعزم داشته  همه

  یابد و انسان متناسب با مراتب ایمانی خویش، صاحب ثبوت بیشتری در عزم می   روحی انسان در عزم اوست که ظهور می

آسایی   شود. اگر در احادیث ما آمده است که ایاک و الکسل و الضجر فانهما مفتاح کل شر به همین علت است که تنبلی و تن

ی بالاتر ـ که روح ایمان است ـ    حوصلگی ملازم با روح شهوت در وجود آدمی است و انسان تا از این مرحله به مرتبه  و کم

 دارد لذت طلبی است.  عروج نکرده است، تنها علتی که او را به تحرک وا می

کند هبوط آدم را از دیدگاه جانورشناسی تفسیر کند    های خود، به ویژه »میمون برهنه«، تلاش می  دزموند موریس در کتاب

های    ها و سرزمین  خوار بودند، به ترک جنگل )بهشت فرضی( و پیوستن به خشکی  های علف  و اجداد انسان را که شامپانزه

  دهد. او معتقد است که انسان تنها میمونی است که از محیط جنگل خارج شده و به زندگی جدیدی در خشکی   دیگر نسبت می

ها پیوسته است، که این تغییر به تکامل بیشتر منجر شده است. موریس در کتاب »باغ وحش انسانی« نیز شهرها و اجتماعات  

بیند که هیچ نشانی از   نی می کند و بر این اساس انسان غربی را تنها موجودی حیوا بشری را به باغ وحش انسانی تشبیه می 

انسانیت در آن باقی نمانده است. تفکر او تأثیرات عمیقی بر فرهنگ و تمدن غرب گذاشته است که انسان را در چارچوب  

 کند.  های داروینی و تنازع بقا تحلیل می نظریه

 توسعه برای تمتع 

 ها در ممالک توسعه یافته و اصطلاحاً پیشرفته چیست؟  علت اصلی از هم پاشیدگی خانواده

گیری   رشد اقتصادی را نباید با توسعه اشتباه کرد، زیرا که توسعه جریانی چندبعدی است که در خود تجدید سازمان و سمت

متفاوت کل نظام اقتصادی اجتماعی را به همراه دارد. توسعه علاوه بر بهبود در میزان تولید و درآمد، شامل دگرگونی اساسی 
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در ساختهای نهادی، اجتماعی، اداری و همچنین ایستارها و وجهه نظرهای عمومی مردم است، توسعه در بسیاری موارد حتی 

 گیرد.   عادات و رسوم و عقاید مردم را نیز در برمی

که    طوری  ترتوسعه به معنای هدایت تمامی نظامات اقتصادی و اجتماعی به سمت رشد اقتصادی است، به  به عبارت روشن

ای که به این هدف نرسد باید کنار گذاشته شود. بر این اساس، حتی نظام آموزشی باید تابع توسعه اقتصادی باشد    هر برنامه

ها    گیرد. در این راستا، بین رشد اقتصادی و فروپاشی خانواده  و در نتیجه اقتصاد زیربنای تحولات فرهنگی و اجتماعی قرار می

در جوامع غربی ارتباط نزدیکی وجود دارد، زیرا در چنین جوامعی مناسبات اقتصادی )تولید و مصرف( روابط خانوادگی را تعیین  

کند در جوامع جدید، روابط انسانی   بیان میهایی اشاره شده است که   که در کتاب »موج سوم« به تحلیل طوری  کند. به می

کند    به جای احساسات و عواطف، به منافع شخصی تجاری و پرداخت نقدی محدود شده است. نویسنده در ادامه اشاره می

داری نسبت داده بود. در حال    که مارکس این روند ناانسانی شدن روابط بشری را شناسایی کرده بود، اما آن را به سرمایه

دانیم که فساد تجاری و کاهش روابط انسانی به   قرن جوامع صنعتی مبتنی بر سوسیالیسم، می  حاضر، پس از تجربه نیم

 داری نیست.   سطح اقتصادی تنها مختص سرمایه

شود و   بر خلاف جوامع مذهبی که بنیاد خانواده بر نکاح یا عقد مذهبی استوار است، در غرب بنیان خانواده بر لذت بنا می

درایی باز دارد، افراد خانواده نیز   طلبی و هرزه  چون از سوی دیگر هیچ اصل اخلاقی و وجدانی وجود ندارد که بشر را از تنوع

گسلد و    کنند و اینچنین، تنها پیوند خانوادگی نیز از هم می  لذت خود را در بیرون از خانواده و همسر خویش جست و جو می 

هاست که بنیان این  کنیم وجود ندارد و سال اعتبار میپاشد. اکنون در غرب، خانواده بدین معنایی که ما  خانواده از هم می

 نوع عقد مذهبی از هم گسیخته است. 

های آزمایش    ها در لوله   شود که در آن از خانواده نشانی نیست. نطفه  در کتاب »دنیای متهور نو« نیز اوتوپیایی تصویر می

های آزمایش در انواع و نژادهای مختلف آلفا و بتا و گاما پا به    کنند و از همان لوله  جا رشد می  شوند و در همان  بسته می

کند، بدون    ها، صرفاً در طلب لذت انحصار پیدا می  ها و مردها، و به عبارت بهتر نرها و ماده  گذارند و... ارتباط زن  دنیا می

 گونه تعهد خانوادگی به دنبال داشته باشد.   آنکه هیچ

 تمدن اسراف و تبذیر 

اش را اصل بینگارد   نگرشی که انسان امروز نسبت به خود و جهان یافته است اینچنین اقتضا دارد که او خود و نیازهای مادی

ی   ی عزم و همت خویش را در جهت برآورده ساختن این نیازها متمرکز کند، و از آنجا که بشر، مادام که در محدوده  و همه

کشد،  حیوانی وجود خویشتن توقف دارد و بر عادات خود غلبه نکرده است، تنها حوائج مادی است که او را به جانب خود می

 این توهم رخ نموده که نیازهای مادی بشر دارای اصالت است، حال آنکه اینچنین نیست. 

علامه شهید مطهری در کتاب »جامعه و تاریخ« به بررسی دو نوع نیاز انسان، یعنی مادی و معنوی، پرداخته است. او معتقد 

دهند. اما در فلسفه اسلامی،   فلسفه ماتریالیسم، نیازهای مادی اولویت دارند و اساس نیازهای معنوی را شکل میاست که در  

کند که   شوند و فراتر از نیازهای مادی قرار دارند. علامه مطهری تأکید می  عنوان اولویت اصلی مطرح می  نیازهای معنوی به
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ای نیز وجود دارد که به    در اسلام، تأمین نیازهای معنوی باید همزمان با نیازهای مادی در نظر گرفته شود. در مقابل، نظریه

شوند و در نهایت نیازهای  طوری که در طول زمان نیازهای معنوی در انسان شکوفا می اصالت نیازهای معنوی تأکید دارد، به

 کند.  های معنوی می مادی را فدای لذت

ایم و    ها[ به غیر حق ادعا کرده  میلیونها سال در دل خاک نهفته و ذخیره شده است. ما ]غربیانرژی و منابع زمین در طول  

ی این انرژی و منابع زیرزمینی را در طی یک نسل به هدر دهیم. همچنین، هشتصد سال   مدعی هستیم که حق داریم همه

کند ولی نیمی از آن را در طی سی سال اخیر مصرف کرده    است که انسان از ذغال سنگ مستخرج از دل زمین استفاده می

است! و نیز نیمی از میزان مصرف نفتی را که انسان از آغاز کشف و استخراج آن به کار برده است تنها در طی ده سال اخیر  

 سوزانیده است! 

اند، به سرعت در حال    ها سال در زمین ذخیره شده  های طبیعی مانند نفت و اورانیوم که میلیون  منابع زیرزمینی و انرژی

هدر رفتن هستند. مصرف ذغال سنگ و نفت در چند دهه اخیر به شدت افزایش یافته و این روند در حال تخریب محیط 

ویژه    رود، به   اند و در هر دقیقه بیست هکتار جنگل از بین می  طور مداوم در حال نابودی  ها به   زیست است. همچنین، جنگل

ها که خود یک عامل بزرگ در این تخریب است. این رفتار انسان تهدیدی جدی برای آینده منابع    برای تولید کاغذ روزنامه

 طبیعی و محیط زیست است.

پردازی یا نابودی« نوشته است: منابع معدنی مانند طلا، نقره، مس، نفت و گاز با مصرف کنونی   رنه دومن در کتاب »خیال

 سال تمام می   50سال و نفت پس از    29عنوان مثال، ذخایر طلا پس از    بشر، در مدت زمان کوتاهی تمام خواهند شد. به

 شوند. دومن همچنین اشاره می   شوند. در مقابل، منابع تجدیدپذیر مانند محصولات کشاورزی و جنگلی، سالانه تجدید می

 دچار کمبود آب خواهد شد، حتی اگر از اسراف جلوگیری شود.  2050کند که با روند مصرف کنونی آب، بشر پیش از سال  

شواهد و مصادیقی که ذکر شد تنها به میزان مصرف انرژی و مواد معدنی اختصاص داشت، حال آنکه مطلب به همین جا  

  هایی از اسراف و تبذیر در مصرف مواد غذایی اشاره می  شود. در کتاب »هشدار به زندگان«، روژه گارودی به مثال ختم نمی

ها و سبزیجات    میلیون فرانک صرف از بین بردن میوه  225، اتحادیه اقتصادی اروپا  1974کند که در سال    کند. او بیان می

زمینی به همین دلیل از بین رفت. در    هزار تن سیب  250کرد تا از کاهش قیمت بازار جلوگیری کند. همچنین در فرانسه  

میلیون نفر را تغذیه    8انست  تو  ریزند، که می  ایالات متحده، تولیدکنندگان شیر سالانه ده میلیون تن شیر رقیق را دور می

شد، دوازده    ریزد، در حالی که اگر خشک می  تن شیر رقیق را دور می  200کند. در فرانسه، یک کارخانه پنیرسازی هر روز حدود  

 آمد.  دست می تن ماده مغذی از آن به

 عمق فاجعه 

  هایی کاملاً ضروری و ارزشمند، چرخه   »فضولات« به مثابه حلقهای است که همیشه    گونه  نظام تغییر و تحولات در طبیعت به

گویند. در    کنند. در زبان علوم رسمی به این پدیده پسخوراند می  ی زمین را تکمیل و تقویت می  های حافظ حیات در کره

ی  آید. فضولات جانوران لایه  طبیعت بکر هرگز چیزی که لفظ »فضولات« به معنای زائد بر آن مصداق پیدا کند به وجود نمی
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ی روخاک« یا »لاشخاک« را تشکیل    ی خاکی یعنی »لایه  ترین لایه سازد و همراه با برگ درختان فعال  خاک را حاصلخیز می

شود که هیچ چیز در آن زیادی و غیرضرور نیست.    ای انجام می  ی بسته  دهد. تحولات مادی طبیعت همواره در دایره  می

های حیاتی دخالت دارند که آب و هوا و نور    های خشک درختان همان قدر در تکمیل این چرخه  فضولات جانداران و برگ

 خورشید. 

در   2Coشود که ممکن است به دلیل افزایش بیش از حد    ی اقلیمی اشاره می  در کتاب »تنها یک زمین« به یک تغییر عمده

ی زمین چنان مهم است که... از میان   ای رخ دهد: ... باید دانست که تأثیر کلاهک های برفی بر اقلیم کره   جو، در نظام سیاره

ترتیب که برخی خشکی ها به زیر آب    ها خواهد شد، بدین  آمیزی در منطقه  های برفی... سبب دگرگونی فاجعه   رفتن کلاهک

 ناپذیری گرم خواهند شد.  خواهند رفت و بعضی به طور تحمل

ی زمین و ارتباط آن با تغییرات آب و هوایی پرداخته    اکسیدکربن در تنظیم دمای کره  نویسنده در این متن به تشریح نقش دی

های فسیلی افزایش    اکسیدکربن در جو به دلیل سوختن سوخت  های اخیر، میزان دی   کند که در دهه  است. او اشاره می

اکسیدکربن    ها که ظرفیت جذب دی  ویژه با از بین بردن جنگل  شود. به  ی زمین می  یافته است، که باعث گرمایش تدریجی کره 

شود و    اکسیدکربن وارد جو می  دهد و با افزایش نیاز به انرژی در جوامع صنعتی، میزان دی  ها را کاهش می   توسط برگ

اکسیدکربن، اگر با روندهای طبیعی   پردازد که این افزایش دی  شود. نویسنده به این نکته می  موجب تغییرات دمایی بیشتر می

ای منجر شود. او در    نشده  بینی  ی زمین همزمان شود، ممکن است به تغییرات آب و هوایی شدید و پیش  کره  گرم شدن

اکسیدکربن در جو به همراه تغییرات طبیعی، ممکن است باعث    پرسد که آیا افزایش قابل توجه دی  نهایت از مخاطب می

 های شدید جهانی شود که پیامدهای خطرناکی داشته باشد.  ناآرامی

توان به راحتی    ی زمین است و نمی  ها تهدیدی برای حیات طبیعی در سراسر کره  تذکر این نکته واجب است که آلودگی آب

کند که هیچ   ای تولید می  دهد که نظام صنعتی مدرن فضولات و مواد آلوده  این خطر عظیم را نادیده گرفت. او توضیح می

پذیر نخواهد    ی زمین، ادامه  دلیل محدودیت منابع طبیعی کره  ها وجود ندارد. این وضعیت در نهایت به  راهی برای دفع آن

بود و در نهایت در مدت زمان حدود یک قرن، این وضعیت غیرممکن خواهد شد. تنها راهی که برای حفظ وضعیت موجود  

اینکه طبیعت بتواند این فضولات را  ماند یکی اینکه نظام صنعتی همانند طبیعت فضولات خود را پسخوراند کند یا    باقی می

طور عمده   یک از این دو راه ممکن نیست؛ زیرا این تکنولوژی به  دلیل ماهیت سیستم صنعتی مدرن، هیچ  جذب کند. اما به

 کند که دیگر توان جذب این مواد وجود ندارد.  دهد و به شکلی آن را آلوده می طبیعت را تغییر می

 دیکتاتوری اقتصاد 

کدام از    خطر آلودگی رادیواکتیو آن همه عظیم است که کلمات از بیان آن عاجزند. این تهدید به قدری بزرگ است که هیچ

گرایانه    درستی بیان کنند. حتی در کتاب »کوچک زیباست«، با آنکه دیدگاهی واقع  اند آن را به  ها و نویسندگان نتوانسته  کتاب

  ای را خطرناک   ی کافی برجسته نشده است. شوماخر نیز در کتاب خود، شکافت هسته دارد، خطر آلودگی رادیواکتیو به اندازه
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گوید که پرتوهای یونساز به شدیدترین عامل آلودگی محیط زیست و تهدیدی   داند و می  ترین تغییر بشری در طبیعت می

 جدی برای بقای انسان تبدیل شده است. 

هایی هستند که   ... اثرات پرتوهای آلفا، بتا و گاما بر بافتهای زنده به طور کامل شناخته شده است: ذرات اشعه مانند گلوله

سازند   هایی که مصدوم می  سازند به کمیت آنها و نوع سلول  شکافند، و آسیبی که از این جهت وارد می  ارگانیسم را از هم می

 بستگی دارد.  

ها تحت تأثیر دیکتاتوری    گیری  تواند از آن دل بکند چرا که تصمیم  ای، نمی  بشر با وجود آگاهی از خطرات عظیم انرژی هسته

ای( بر اساس مبانی    های مختلف )مثل زغال سنگ، نفت یا انرژی هسته  اقتصاد قرار دارد. طبق شوماخر، انتخاب میان انرژی

ای   هستهشود. خطرات عظیم شکافت    شود و توجه چندانی به پیامدهای اجتماعی و خطرات بالقوه نمی  اقتصادی انجام می

 شود.  ها نادیده گرفته می  گیری شوند و این موضوع در روند تصمیم در محاسبات اقتصادی لحاظ نمی

ی اقتصادی در جهان، سیری جدا از انسان یافته است و بشریت را جبرا در مسیری ناخواسته به سوی    روند کنونی توسعه

کردیم، اما به لحاظ تأکید   ی »جبراً « از لفظ »ایجابا« استفاده می راند. بهتر بود به جای کلمه نابودی حیات طبیعی پیش می

کار بردیم. تفاوت معنای جبر و ایجاب در آنجاست که با وجود    ی »جبرآ« را به  بیشتر بر ماهیت دترمینیستی این روند کلمه 

 شود.  شود و امکان حرکت مختارانه از آدمی سلب می ی آزاد انسان مطلقاً نابود می جبر اراده

ی غربی« برای رفع احتیاج بازار نیست بلکه    روژه گارودی در کتاب »هشدار به زندگان« نوشته است: ...اقتصاد آزاد »بشیوه

 برای ایجاد بازار احتیاج است! 

های بازرگانی: »والتر تامسون« اعلام کرد که آمریکاییان برای    مدیر بزرگترین سازمان جهانی تبلیغات و آگهی  1960در سال  

آنکه بتوانند با آهنگ شتابان تولید، همگامی کنند، باید سالی شانزده میلیارد دلار بر مصرف خود بیفزایند. )و حال آنکه هر  

 کند(.   فرد آمریکایی در حدود شانزده برابر یک فرد عادی غربی بطور کلی مصرف می

های همانند خود آن استفاده کرد. انقلاب    توان از روش  پیروزی انقلاب اسلامی ایران نشان داد که برای مبارزه با استکبار نمی

های بزرگ برای پیروزی کافی نیست. رمز موفقیت   های مدرن و قدرت های جنگ نشان داد که اتکا به سلاح ویژه در جبهه به

ها. انقلاب اسلامی از دیکتاتوری    های ساخته شده توسط ابرقدرت  های جنگ ایمان و امدادهای غیبی بود، نه سلاح  ما در جبهه

داند که    شود. دشمن نیز از این حقیقت آگاه است و می  اقتصاد رها شده و در مسیری قرار گرفته که به نفی آن منتهی می

ارهای اقتصادی دشمن برای تحمیل تسلیم بر  های زندگی ما غلبه کند. فش  شکست ما در جایی است که اقتصاد بر سایر جنبه

اش که استکبار   های تاریخی مشابه  اعتقادات ما و شکست ما از طریق اقتصاد است. انقلاب اسلامی ایران با هیچ یک از نمونه

 موفق به سرکوب آنها شده، قابل مقایسه نیست. 

ای که ما آن را دیکتاتوری اقتصاد نام نهادیم ـ امروز با شتاب فراوان جهان را به سوی یک    اصالت اقتصاد ـ یعنی آن فاجعه

برد. وابستگی اقتصادی جهان امروز به تولیدات روزافزون صنایع تسلیحاتی و تسلیحات   جهانی پیش میی    جنگ ناخواسته

های    اتمی تا بدانجاست که باید صراحتاً جنگ را عامل اصلی رونق اقتصادی نام نهاد، و درست به همین علت ترس از بحران
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ی   کند و آتش جنگ در کره  ناپذیر اقتصادی است که تولید تسلیحات و بویژه تسلیحات اتمی در جهان ادامه پیدا می  تحمل

 شود.  زمین خاموش نمی

  ویژه اقتصاد آمریکا، به تولید جنگ   آمیز بودن وابستگی اقتصاد غرب، به  آلدوس هاکسلی در کتاب »وضع بشر« به مخاطره

کند )که در    کند که دولت آمریکا هر ساله صرف تولید تسلیحات می  های عظیمی اشاره می  کند. او به رقم  افزار اشاره می

افزار، پایه رفاه در غرب است.    میلیارد دلار رسید( و معتقد است که این پدیده، یعنی وابستگی به جنگ  98/2به   1978سال  

دهه   اقتصادی  رکود  تاریخ  به  می   1930هاکسلی  تولید جنگ  اشاره  یافت که  پایان  زمانی  تنها  که  به  کند  دوباره  طور    افزار 

کند که امروز هم وضعیت مشابهی    منظور مقابله با تهدید هیتلر. او همچنین اشاره می  سیستماتیک آغاز شد، خصوصاً به

ها همچنان    وجود دارد؛ رقابت تسلیحاتی با روسیه موجب شده که مقادیر زیادی برای ساخت اسلحه صرف شود، و این هزینه

های دیگر برای رونق   دهد. هاکسلی معتقد است که تغییر این سیستم و یافتن راه  اساس رونق اقتصادی غرب را شکل می

 اقتصادی نیازمند تفکر عمیق و شجاعت زیادی است. 

ها، کمتر کسی است که بدین صراحت به اعتراف بپردازد. هاکسلی همان کسی است که کتاب »دنیای متهور   از میان غربی

 نو« را نوشته و در فصل »بهشت زمینی« از همین مجموعه بدان اشاره رفته است.  

 ای اقتصاد  نظام سیاره

شرکتهای چند ملیتی امپراتوران امروز جهان هستند و اگر کسی بپرسد: »پس نقش دولتها و حکومتها چیست؟« باید پاسخ 

 عمیق و وسیع شرکتهای چند ملیتی قدرتی ندارند.     داد: »اگر حکومتها خود برگزیده شرکتهای چند ملیتی نباشند در برابر سیطره

ها، باید ارتباط اقتصاد و سیاست در جهان امروز را بررسی  های چندملیتی بر سیاستمداران و حکومت  برای درک نفوذ شرکت

  های اقتصادی تجلی می  ها به صورت جنگ  کند و حتی جنگ  ها را هدایت می  کرد. در دنیای امروز، اقتصاد است که سیاست

گرایی بشر است که اقتصاد را بر سایر ابعاد زندگی غلبه داده و موجب تسلط اقتصاد    یابند. این وضعیت ناشی از فرهنگ ماده

 های جهانی شده است.   بر سیاست

رانند و    های مرکزی کشورهای صنعتی، بر اقتصاد جهانی حکم می  ی بانک  های چند ملیتی، سه بار ثروتمندتر از همه  شرکت 

ی    اند... بسط و گسترش سرطانی آنها پدیده  رنگی هستند که خود از آن زاییده شده  ی آزادی اقتصادی بی  کننده  امروز نفی

 فریاد است.  نمایان پایان این قرن بی

های چند ملیتی بر سیاست و اقتصاد جهانی    المللی شیمی، از تاثیرات پنهان شرکت  شارل لون سون، دبیر کل فدراسیون بین

برند و تمام    های خود را پیش می  کنند، در واقع بازی  ها، که در ظاهر رقابت می  گوید که این شرکت  دارد. او می  پرده برمی

ها   های چند ملیتی با گسترش خود به بحران  دهند. به گفته او، شرکت مفاهیم مرتبط با دولت، پول، و سیاست را تغییر می

و   شهری  بحران  آلودگی،  مانند  مختلف  مسائل  را و  ملیتی«  »شرکت چند  مفهوم  که  دارند  سعی  پرداخته و  زندگی  کیفیت 

ها   جایی کارخانه های دولتی را تحت تاثیر قرار داده و با جابه  آور کنند. آنها سیاست  تر و زیان های پیچیده  جایگزین واقعیت

 کنند. ها را تضعیف می  برداری جهانی، خودمختاری دولت و بهره
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تواند از سلطه سیاسی آن خارج شود مگر    کند و هیچ کشوری نمی  ها را حفظ می  نظام اقتصاد جهانی منافع سیاسی ابرقدرت

بحران با  مقابله  برای  پیروزی  از  انقلابی پس  رهبران  کند.  اعراض  اقتصادی  سیستم  این  از  به    اینکه  مجبور  اقتصادی  های 

های انقلابی در  شود که نظام  کنند. این امر باعث می  ها را تأمین می  شوند، که منافع ابرقدرت  ها می  استفاده از تکنوکرات

 هایی مخالف با شعارهای اصلی انقلاب، مانند آزادی و استقلال، سوق یابند. عمل به سمت سیاست

های نظام اقتصادی جهانی روبرو   ها اعراض کنند، زیرا با واقعیت اند از حاکمیت تکنوکرات ها پس از پیروزی نتواسته  انقلاب

ها    ها در اختیار اقتصاد هستند و بقای سیاسی نظام  شوند که سیاست  اند. پس از پیروزی، رهبران انقلابی متوجه می  شده

هایی از این وضعیت هستند؛   اند. شوروی و چین نمونه  وابسته به تمهیدات اقتصادی است که در سراسر جهان یکپارچه شده

تواند خود   هر دو با تصور استقلال از اقتصاد جهانی به خودکفایی رسیدند، اما در نهایت نشان داده شد که هیچ نظامی نمی

ای برای مقابله با آن بیابد، که هنوز هیچ انقلابی نتواسته است این    را از سلطه اقتصادی جهانی رها کند، مگر اینکه راه مبارزه

 راه را پیدا کند. 

 از دیکتاتوری پول تا اقتصاد صلواتی 

  پول چیست؟

 ای برای تعیین ارزش کالاها و تسهیل مبادلات می  ضرورت پرسش از ماهیت پول تردید کرده و آن را صرفاً وسیلهبرخی در  

شد، اما با افزایش   صورت پایاپای انجام می  دهند که در جوامع بدوی مبادله به  دانند. آنان با اشاره به گذشته، توضیح می

تنوع محصولات، نیاز به معیاری مشترک برای سنجش ارزش مبادلات ایجاد شد. این نقش را »کالای معادل همگانی« ایفا 

 سازد.  ی تمام کالاها را فراهم می کرد که همان پول است و امکان سنجش و مبادله

ای به صورت    ی کالا، متداولترین کالاهای مبادله  گونه بیان کرد: در آغاز تولید ساده  توان این   سیر تحول معادل همگانی را می

آید.... اقوامی که به کشاورزی و دامپروری اشتغال دارند، عموماً چارپایان، گندم یا برنج را   نخستین معادله ای همگانی درمی

گزینند. تا قرن ششم و پنجم پیش از میلاد مسیح، نزد یونانیان و رومیان، گاو معادل عمومی   به عنوان معادل همگانی برمی

 دهد.  گردد که »گله« معنی می ی »روپا« مشتق می بود. نزد هندوها، نام پول رایج کشور، یعنی روپیه، از کلمه

توان آن را در حد یک وسیله نگه    رساند، دیگر نمی  ی اهداف خویش می  ای است که انسان را به همه   وقتی پول تنها وسیله

شود. این بیماریی   بشر تبدیل میترین هدف ـ    شود و به هدف ـ و بلکه بزرگ  ی اهداف می  داشت و بالطبع پول جایگزین همه

ی پول، کالاها و اشیا را   تواند بدون واسطه  ی جوامع بشر را مبتلا ساخته است، چرا که دیگر بشر نمی  است که اکنون همه

 مستقیماً در برابر نیازهای خویش معنا کند. 

بخشد و این بار اصالت اقتصاد در    گرایی بشر است که به اقتصاد در برابر سایر وجوه حیات بشر اصالت می  نخست، این ماده

شود. هنگامی که دو ساختار اجتماعی اسلامی و غیر اسلامی را با یکدیگر مقایسه کنیم، مطلب    صورت اصالت پول ظاهر می

 یابد. قابلیت تفهیم بیشتری می
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ای    اند و کارمندان موروثی ما ـ بجز عده  بدون رودربایستی باید گفت که ادارات موروثی ما همگی بر همین محور شکل گرفته 

کنند و اینچنین است که کار کردن دیگر معنای خود را از دست داده است. آنها منتظرند   قلیل ـ همه برای پول است که کار می

 شود.  ها بروند، و زندگی واقعی آنها تازه از آن لحظه است که آغاز می  تا ساعات مشخص کار در اداره پایان پیدا کند و به خانه

 و ما ادراک ما البانک 

الدین اسدآبادی گذشته و در این دنیایی که دیگر زندگی   ها سال از زمان سیدجمال  ی بانکداری جهانی. ده  بانک؛ نظام پیوسته

 ای جرأت اینکه بگوید: »البانک. ما البانک؟ و ما ادریک ما البانک؟« ندارد.  بدون بانک ممکن نیست، هیچ تنابنده

کند؛ اگر نه، اسکناس    ی طلا و جواهرات معنا می  های شما را با معیار پشتوانه  ترین وظایف بانک این است که پول  یکی از مهم

های مردم به مثابه صندوقی مطمئن، یکی    فی نفسه جز مشتی کاغذ، هیچ نیست. اگر اینچنین هم نباشد، نگهداری از پول 

هایی را که به ایجاد بانک و بانکداری منجر شده است باید در جای دیگر جست    از وظایف کاملاً فرعی بانک است؛ اصل ضرورت

 و جو کرد. 

 ... و اما بانکداری یک سیستم متمرکز و واحد جهانی در خدمت حفظ منافع غرب و استمرار و بقای امپریالیسم است.  

نگهداری از مسکوکات ارزشمند بوده است.  ها تنها حفظ و    دهد که در ابتدا، هدف اصلی بانک  سیر تاریخی بانکداری نشان می

اعتمادترین نهادهای اجتماعی، این وظیفه را بر عهده داشتند. در آن    ترین و قابل  عنوان محترم  در دوران باستان، معابد به

 شود.  نیز داشتند که امروزه کمتر به آن توجه می 2تنها ارزش مادی بلکه تقدسی معنوی زمان، طلا و نقره نه

 توان در چهار مورد خلاصه کرد:  داری را می اهداف تأسیس بانک در نظام سرمایه

کنند که بدون نیاز به کار و تلاش، مالکیت    آوری می  ای را جمع  ها سرمایه  : بانکداری بدون کار  گسترش مالکیت سرمایه

مندی از سود ثابتی بنام   های کوچک مردم تشکیل شده و به بهره  دهد. این سرمایه از سپرده  داران را افزایش می  سرمایه

 شود.  بهره تبدیل می

داران و صاحبان  های پراکنده، قدرت اقتصادی را در اختیار سرمایه ها با تجمیع پول  : بانک های خصوصی بزرگ ایجاد مالکیت

 شود.  دهند، که موجب تسلط آنها بر اقتصاد و تعیین مسیر آن می ها قرار می بانک

ی   ها را با نرخ بهره  ی کم، پول  ها با دریافت سپرده و پرداخت بهره  : بانکدهی  طریق وامداری از    ی سرمایه  حفظ سلطه

 رساند. داری را بدون خطر و بدون نیاز به کار، به سود ثابت می دهند، که سرمایه بالاتر وام می

 داری را فراهم می   ی لازم برای گسترش صنایع سرمایه  ها سرمایه  : بانک داری و گسترش استثمار  تأمین مالی تولید سرمایه

 شود.  داری و تسلط بیشتر آن بر اقتصاد جامعه می  کنند، که موجب استحکام روابط سرمایه

 

 سود پرستی، بنیاد اقتصاد آزاد 

 
دانستند.   ها مقدس بودند زیرا آنها دنیای مادی را انعکاسی از حقایق ملکوتی و معنوی می   در گذشته، جواهرات و طلا و نقره برای انسان  2

های معنوی هستند و نه مواد مادی. این دیدگاه نشان   بر اساس روایات دینی، اشیاء بهشتی همچون طلا و یاقوت نمادهایی از حقیقت
 گردد.  چیز در جهان به حقیقتی متعالی و روحانی باز می دهد که عالم مادی تجلی اسما و صفات آفریدگار است و همه می
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آموزد که برای استقلال،   هاست و نفی آن منشأ قدرت واقعی است. اسلام می  ی همه وابستگی  حب نفس یا خودپرستی ریشه

رساند،  های درونی را قطع کرد و با از خود گذشتن به خدا پیوست. این مسیر انسان را به مقام ولایت می وابستگیباید ابتدا 

کند. این تسخیر، برخلاف تصورات مادی، در    های زمان و مکان فراتر رفته و عالم را مسخر خود می  جایی که او از محدودیت

 تحقق جمهوری اسلامی معنا یافته است. 

  شود. قدرت   راحتی تسلیم می  هاست. انسانی که از گرسنگی یا مرگ بترسد، به  ها و وابستگی  ی همه ترس  خودپرستی ریشه

هایشان شکست خورده است. نیروی عظیم سپاه اسلام   ضعف ما را بیابند، اما همه توطئه  اند تا نقطه  های جهانی در تلاش

داند، تفکر اومانیستی انسان را به    که دنیای امروز خودپرستی را منشأ خیر می  گیرد. درحالی  از نفی خودپرستی سرچشمه می

 سودپرستی سوق داده و تمدن مدرن، ساختارهای اجتماعی، اقتصادی و سیاسی خود را بر همین بنیان بنا کرده است. 

 در کتابهای رایج اقتصادی معمولا اقتصاد اینگونه تعریف شده است:  

»اقتصاد مطالعه روشهایی است که انسان برای برآورده ساختن نیازهای نامحدود با استفاده از منابع محدود به کار می گیرد«.   

در این تعریف پر روشن است که انسان صرفا از جنبه ی نیازهای مادی مورد نظر قرار گرفته و بنابراین، روشهای تامین نیاز  

خلاقی« نیست.  با این نگرش بسیار طبیعی است اگر نفع شخصی به مثابه بزرگترین انگیزه  نیز لزوما محدود به  »مقیدات ا

ای که بشر را به کار و تلاش وا میدارد انگاشته شود.  تعریفی که در اومانیسم از انسان به دست داده می شود، خواه ناخواه 

اجتماعی و سیاسی و اقتصادی نیز بر مبنای همین    سیر تفکر بشر را بدین نقطه خواهد کشاند و تاسیسات مدنی و نهادهای

 تفکر است که شکل میگیرند.«

گوید: اگر جستجوی سود ملاک رفتار درست باشد راهی برای فرق گذاشتن    جون رابینسون در کتاب »آزادی و ضرورت« می

 میان فعالیت تولیدی و راهزنی وجود ندارد. 

ی آنچه مردم جهان را تا خرخره در منجلاب فساد فرو برده است به همین اکتفا   خانم جون رابینسون هنگام اظهار نظر درباره

  منزلت     یابند...«؛ »جماعتی بیگانه که در جست و جوی  بخش نمی  شناسان این وضع را رضایت   کند که بگوید: »جامعه  می

 که هست نشان داد.  ی تمدن غربی را آنچنان توان حقیقت را نمایان ساخت و فاجعه اند...« نه! با این گفتارها نمی

ی سود )یا سودمداری( ممانعت نشود، اقتصاد رشد خواهد کرد و منافع شخصی بر   اقتصاد آزاد از این اصل که: »اگر از انگیزه

نماید... اما به چه    کند و تجربة تمدن غربی نیز صحت این اصل را تأیید می  منفعت اجتماع منطبق خواهد شد« حمایت می

 قیمتی؟ 

 چیست؟ هدف اصلی نظام آموزشی در غرب 

اند که هدف آن توسعۀ اقتصادی است و نه   های آموزشی عمدتاً بر اساس مدل غربی ساخته شده  در سراسر جهان، نظام

تکامل روحی یا اخلاقی انسان. این سیستم آموزشی پس از انقلاب صنعتی شکل گرفته و هدف اصلی آن رشد اقتصادی است.  

توانیم غایت و هدف نظام تعلیم و تربیت را بر اساس معتقدات اسلامی خود بر این فرمایش علوی بنا کنیم که    المثل می  فی

ظامی و لیْ کنُْ... ه مُّک  فی ما ب عدْ  المْ وتِْ. اگر بخواهیم نظام آموزشی را بر اساس اعتقاد به معاد و تکامل اخلاقی بنا کنیم، به ن 
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های آموزشی بستگی به هدف اصلی آنها دارد: یا توسعۀ اقتصادی    های علمیه خواهیم رسید. بنابراین، هدف نظام  مشابه حوزه

 یا تکامل اخلاقی. 

فکران غربی است که در این زمینه صاحب نظریاتی نزدیک به حقیقت است، هرچند که در نهایت    ایوان ایلیچ یکی از روشن

تواند مورد پذیرش ما باشد. ایوان ایلیچ این نسبت یا    نهادی او به عنوان »آموزش فارغ از مدرسه« باز هم نمی  طرح پیش

خوبی شناخته و اصل    ای و دانشگاهی وجود دارد به  مابین آرمان توسعۀ اقتصادی و نظام آموزش مدرسه  رابطۀ علیّ را که فی

 گوید:  انتقادات خود را بر آن قرار داده است. او می

که مسئلۀ آموزش و مدرسه، تمام اهمیت خود را پیدا کند، باید آن را در کلِ جامعی که مذهب یا ایدئولوژی حاکم بر   برای آن

اند و کشورهای    سالاران آن  جهان امروز است مورد بررسی قرار داد. این مذهب جدید که کشورهای پیشرفتۀ صنعتی قافله

است.  کوشند تا به هر وسیله شده از سعادت نیل به آن محروم نمانند، آرمان »رشد و توسعه«    وار می   مانده دیوانه  عقب

  دهد که این آرمان، مورد نظر و خواست تمامی کشورهای بزرگ صنعتی و نیز منتهای آرزوی ممالک پس  مشاهده نشان می

قافله است. آرمان که پذیرفته شد، دیگر به عهدۀ »علم« است تا راه منحصر به فرد این »رشد و توسعه« را با تکیه بر اصول  

 ترین جزئیات تعیین و تحمیل کند. کند، تا کوچک  متعارف و بدیهیاتی که هیچ کس دربارۀ آنها شک نمی

های   نظام آموزشی کنونی برای تأمین نیازهای تخصصی توسعه اقتصادی طراحی شده است و هدف اصلی آن آموزش مهارت

یافتگی است، نه تعلیم اخلاق یا تعالی روحی انسان. این سیستم آموزشی علومی را آموزش    فنی برای دستیابی به توسعه

کند. این روند به نیاز به متخصصان برای تحقق توسعه   دهد که به تصرف در طبیعت و تسهیل توسعه اقتصادی کمک می  می

عنوان افرادی بدون تمایز شخصی یا روحی، فقط برای تأمین نیازهای   اقتصادی مرتبط است و در این نظام، متخصصان به

می تربیت  جامعه  می  تخصصی  نشان  واقعیت  این  توسع  شوند.  نیازهای  اساس  بر  کنونی  آموزشی  نظام  هدف  که  ه  دهد 

 اقتصادی است، نه تکامل اخلاقی یا روحی بشر. 

 انسان از نسل میمون، خرافه ای جاهلانه 

  ی امور دنیا می   سیستم آموزشی کنونی که بر مبنای تفکرات غربی شکل گرفته است، خود را مجاز به تحلیل و تفسیر همه 

داند، از انسان و جهان گرفته تا اقتصاد، سیاست، تاریخ، هنر و حتی مفاهیم انتزاعی مانند فرشتگان و موجودات خیالی. این  

تواند مورد اعتراض قرار گیرد، مگر آنکه این علوم حقیقت عالم را آشکار کنند. اما در واقع، علوم رسمی غرب نه    رویکرد نمی

 شوند. ها می کنند، بلکه گاهی موجب گمراهی و ایجاد باورهای عجیب و پوچ در انسان تنها حقیقت را نمایان نمی

ها، آداب و رسوم    ها، دین  ها، زبان  ها را در خود حل کند و بر فرهنگ  تمدن غرب با استکبار خود توانسته است سایر تمدن

کنند، از جمله در پوشش،  ها تسلط پیدا کند. امروز حتی در دورترین نقاط جهان، مردم سبک زندگی غربی را تقلید می ملت

 های دیگر است.  ی نفوذ و تسلط عمیق تمدن غرب بر فرهنگ دهنده شان. این تغییرات نشان معماری و زبان
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پیروزی انقلاب اسلامی ایران و رجعت به مبانی فرهنگی اسلام به ما این امکان را داد که با جسارت و آزادی به تحلیل مسائل  

فرهنگی و علمی بپردازیم. این انقلاب صرفاً یک تغییر سیاسی نبوده بلکه در اصل با تفکر غربی رو در رو است و هدف آن 

 های علمی، فرهنگی، سیاسی و مدنی بر اساس اصول اسلام است.  ایجاد یک تحول فرهنگی در زمینه

ی کاشفش به نام پیتکانتروپ نامیده    وسیله  های اولیه است، به  فسیل انسان جاوه، که اولین فسیل کشف شده از انسان

ای با  شد. این فسیل شامل کاسه سر، استخوان ران، آرواره پایین و چند دندان بود. از این بقایا استنتاج شد که انسان اولیه

حال بین انسان و گوریل بوده است. این استنتاج با کشفیات دیگری که در جاوه و پکن صورت گرفت، تأیید    های میانه ویژگی

 های مشابهی داشت. انسان جاوه دارای گنجایش مغزی کم و برجستگی   شد. انسان پکن نیز سینانتروپ نامیده شده و ویژگی

خوانی کمتری داشت، و انسان امروزی های است  های استخوانی در بالای چشم است. انسان نئاندرتال مغزی بزرگتر و برجستگی

 ای کاملاً رشد کرده دارد.  تر، بدون پوزه، اما بینی و چانه ای ظریف )هوموساپینس( جمجمه

معروف از  نمونه   یکی  می   ترین  نشان  که  فسیلی  انسان  های  ویژگی  دهد  با  دوران    هایی  در  امروزی  انسان  مشابه  های 

ای به نام سوانسکومب است. این جمجمه متعلق به یک زن با سن حدود    اند، جمجمه  کرده  پلئیستوسن میانه زندگی می

های    های جمجمه او بیشتر از انسان  ی تمز یافت شد. ضخامت استخوان   ای نزدیک رودخانه   بیست سال بود که در ناحیه 

هایی تعلق دارد    سانتیمتر مکعب برآورد شد. این جمجمه به انسان 1350تا   1325اش بین   امروزی بود، اما گنجایش مغزی

هایی با   نساندهند که ا  ها نشان می  کردند. این یافته   های جاوه و پکن زندگی می   زمان با انسان  که احتمالاً در دوران هم

  های بیشتری یافت نشود، نمی   اند، هرچند تا زمانی که نمونه  های مشابه انسان امروزی در این دوران وجود داشته  ویژگی

 توان تفسیر قطعی برای این بقایا ارائه داد. 

  30انسان در مسیر الهی بررسی شده است. قرآن در آیه  طور کلی بر اساس حرکت تکاملی   در قرآن و روایات، تاریخ بشر به

گیرد، فرشتگان از فساد و خونریزی   ای در زمین می  کند که زمانی که خداوند تصمیم به گماردن خلیفه  سوره بقره اشاره می

طور پیوسته در حال حرکت   دهد که تاریخ بشری از ابتدای خلقت به  ها آگاهی دارند. این نشان می های پیشین انسان  نسل

ویژه از نظر خلقت، از دیگر    تکاملی بوده است. حضرت علامه طباطبائی در تفسیر آیات قرآن تأکید دارند که نوع انسان، به

  موجودات متمایز است و برخلاف نظریه تکامل داروینی که انسان را محصول تغییرات تدریجی در انواع مختلف حیوانات می 

 شود.   ها در قرآن معرفی می با خلقت مستقل از دیگر گونهعنوان موجودی   داند، انسان به

شناسی رایج است، در تضاد است. فرضیه    این دیدگاه به طور مستقیم با فرضیه تکامل انواع که در علوم طبیعی و انسان

وجود آمده است. این   ی تغییرات تدریجی در موجودات دیگر به گوید که انسان در نتیجه  تکامل انسان از تکامل حیوانات می

ویژه بر مبنای تطور بیولوژیکی موجودات تأکید دارد، در حالی که قرآن بر این باور است که انسان از ابتدای خلقت   نظریه به

 طور مستقل و از خاک آفریده شده است.  به

طور قطعی اثبات    توانند به  کنند، نمی  های علمی که تطور انواع را مطرح می  حضرت علامه طباطبائی معتقدند که این فرضیه

شوند و هنوز هیچ دلیلی برای اثبات تغییر ماهوی از یک نوع به نوع دیگر در موجودات زنده وجود ندارد. در این دیدگاه، فرضیه  
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ها و خصایص موجودات پذیرفته شده، اما تغییر ماهوی از یک نوع به نوع دیگر مورد تأیید قرار    تغییرات سطحی در ویژگی

 گیرد.  نمی

 نوح نبی )ع( و تاریخ تمدن 

و لقد ارسلنا نوحاً الی قومه فلبث فیهم الف سنة الاخمسین عاماً فاخذهم الطوفان و هم ظالمون فانجیناه و اصحاب السفینة  

رسالت به سوی قومش فرستادیم و او هزار سال پنجاه سال کم )نهصد و پنجاه سال(    و جعلناها ءایة للعالمین؛ و ما نوح را به

در میان آنان ماند. پس طوفان آنان را فرا گرفت، چرا که ظالم بودند و به نوح ایمان نیاوردند و تنها خود نوح و اصحاب کشتی  

 .15و  14عنکبوت/ را نجات دادیم و آن کشتی را به مثابه آیتی برای خلق عالم قرار دادیم؛ 

درباره کشتی نوح )ع( به این اشاره    1953ی تشرین دوم سال    شناسی مجله »اتفاد نیزوب« شوروی در شماره  گزارش باستان

های پوسیده برخوردند که بعدها    شناسان روسی در منطقه »وادی قاف« هنگام حفاری به قطعاتی از تخته   دارد که باستان

سال در دل    5000مشخص شد این قطعات از کشتی نوح بوده است. این کشتی بر اثر تحولات دریایی و زمینی پس از حدود 

ترین خطوط    ای از تخته پیدا کردند که روی آن متنی از کهن  زمین باقی مانده بود. محققین پس از دو سال حفاری، قطعه

آثار باستانی مسکو    ی  طور غیرمعمول سالم باقی مانده و در حال حاضر در موزه   ناشناخته منقوش بود. این تخته لوح به

شده نه بر اساس حقایق بلکه بر اساس اعتقادات نادرست    های نوشته  دهد که تاریخ  شود. این گزارش نشان می  نگهداری می

 اند.  نگاشته شده

نفر    شناسی شوروی برای تحقیق از چگونگی این لوح و خواندن آن، هیئتی مرکب از هفت  بر اثر این اکتشاف اداره کل باستان

 دان روسی و چینی را مأمور تحقیق و بررسی نموده است.  شناسان و اساتید خط شناس و زبان  از مهمترین باستان

ماه تحقیق و مطالعه و مقایسه حروف آن با نمونه سایر خطوط و کلمات قدیم متفقاً گزارش زیر را در    8این هیئت پس از  

 اختیار باستانشناسی شوروی گذاشت: 

های مربوط بکاوشهای قبلی و کلاً متعلق بکشتی نوح بوده است منتها لوح    ـ این لوح مخطوط چوبی از جنس همان پاره تخته1

 باشد. پذیر می  ها آنقدرها پوسیده نشده وطوری سالم مانده که خواندن خطهای آن بآسانی امکان مزبور مثل سایر تخته

نوح منسوب    بن  _ حروف و کلمات این عبارات بلغت سامانی یا سامی است که در حقیقت ام اللغات )ریشه لغات( و به سام2

 باشد. می

_ معنای این حروف و کلمات بدین شرح است: ای خدای من! و ای یاور من!/ برحمت و کرمت مرا یاری نما!/ و بپاس خاطر  3

اند/ جهان ببرکت    که همه بزرگان و گرامی  این نفوس مقدسه:/ محمد/ ایلیا)علی(/ شبر)حسن(/ شبیر)حسین(/ فاطمه/ آنان

 توانی مرا براه راست هدایت کنی.  آنها برپاست/ باحترام نام آنها مرا یاری کن/ تنها توئی که می

 تکامل یا ترقی؟ 

  که شیفته و مرعوب   ی مردم، چه آنان  آید که در میان همه   ی مبانی تاریخی تمدن غرب از آنجا پیش می  ضرورت بحث درباره

اند، این پرسش    ی غرب در رنجند و حتی با آن به مبارزه برخاسته  که از بسط سلطه  های این تمدن هستند و چه آنان  فرآورده
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عمومیت یافته است که »چرا رنسانس و در پی آن انقلاب صنعتی در غرب پیش آمد؟ لوازم تاریخی یک چنین تحولی چه بود  

 شمول این تمدن شد؟« ی جهان باره در غرب جمع آمد و مؤدی به تولد و رشد و اشاعه ی این لوازم، به یک و چگونه همه

ی سیاست، بلکه در سطح فرهنگ و تمدن   انقلاب اسلامی ایران آغازگر یک عصر جدید در جهان است که نه تنها در عرصه

کند، بلکه به عنوان یک    ی سیاست مقابله نمی  جهانی تاثیرات عمیقی خواهد داشت. این انقلاب با تمدن غربی فقط در زمینه

های اقتصاد، هنر و سیاست را دگرگون خواهد ساخت.    ی ابعاد زندگی بشر را تغییر خواهد داد و حتی پایه  تحول فرهنگی، همه

دهند، ریشه در تغییرات اعتقادی دارند و با بازگشت امت مسلمان به عهد نخستین خود   تحولاتی که در جوامع بشری رخ می

، خورشیدی تازه در آسمان تاریخ متولد شده است که نور آن به تدریج سراسر جهان را فراخواهد گرفت و  با خدا )عهد الست(

 ها را از نو خواهد ساخت.  تمام بنیان

شود، برای پیروان قرآن کاملاً    این سخن که تمامی وقایع جهان در نهایت به تحقق حق و گسترش حاکمیت الهی منتهی می

روند. آیات    ی وقایع تاریخ، از جمله سیاسی و اجتماعی، در جهت حاکمیت حق پیش می  علمی است. به اعتقاد قرآن، همه

قرآن، مانند »خیر در آن چیزی است که رخ داده است« و »الله خیر الماکرین«، بر این حقیقت تأکید دارند. این حرکت تاریخی  

های تغییرناپذیر در قرآن وجود   طور که سنت  به سوی دولت جهانی عدل، به معنای نفی اختیار انسان نیست. بلکه همان

کنند    فت انسان اشاره دارند، تأیید میدارد، از جمله اختیار انسان، این اختیار جزئی از قوانین الهی است. آیات قرآن که به خلا

 اند.  ی مبارکه را به اختیار تفسیر کرده که انسان مختار است، و برخی علما حتی واژه »امانت« در آیه

  توانیم از مجموعه  این اختیار به معنای مطلق اختیار نیست. ما جزئی از کل عالم وجود هستیم و به عنوان یک جزء هرگز نمی 

های کلی عالم سرپیچی و تخلف داشته باشیم. چگونه یک چنین تصوری ممکن است که یک جزء به اختیار    ی قوانین و سنت

  فرماست خارج شود یا بر آن احاطه پیدا کند؟ انسان مختار است نه مطلق   کل آن حکمی احکامی که بر    خویش از مجموعه

 العنان؛ باید بین این دو معنا تفاوت اساسی قائل شد. 

صورت    طور مستقیم با تکامل ابزار و تولید مرتبط است و تاریخ بشر از این منظر به  گرای غربی، پیشرفت به  ی مادی  در اندیشه

داری، که از نظر    هایی مانند برده  شود. بر اساس این دیدگاه، حتی دوران  وقفه و تدریجی در نظر گرفته می  یک روند بی

ی سیدنی پولارد، پیدایش    شود. به گفته  عنوان بخشی از این روند تکاملی محسوب می   آور است، به  انسانی ناپسند و شرم

شود و این مفهوم از پیشرفت به معنای استفاده از نیروی    عنوان یک مرحله از پیشرفت تاریخی بشر شناخته می  داری به  برده

های چادرنشینان، استفاده   کار برای افزایش تولید است. وی همچنین به دیگر تحولات تاریخ بشری همچون استقرار اردوگاه

همگی برای پیشبرد این سیر  کند که    ها، و توسعه ابزار تولید مانند تصفیه مفرغ و آهن اشاره می  از نیروی آب در امپراتوری

  آلات پیش می   داری به سمت استفاده از کارگران و ماشین  شود. در این مسیر، انسان از دوران برده  تکاملی در نظر گرفته می

 ی اتوماسیون برسد.  رود، تا در نهایت به مرحله

گویند زمین تا    ها در باب ترقی دترمینیستی بشر می  معنای تکامل و تعالی تدریجی انسان در معارف ما با آنچه که غربی

آسمان متفاوت است. تکامل و تعالی برای ما اصالتاً یک اعتلای معنوی است که لاجرم دارای آثار و برکات دنیایی نیز هست. 
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ما نیز نوعی تعالی و تکامل که ناشی از حرکت جوهریه است برای انسان قائل هستیم، اما این صیرورت تکاملی هرگز یک  

 کند. وقفه را در جهت تمتع هر چه بیشتر از حیات دنیایی طی نمی سیر خطی مستقیم و بی

  تمدن غرب  ی توسعه و مباننکات مهم   

تکامل و تعالی در معارف اسلام به یک حرکت همه جانبه که در آن بعد فرهنگی و معنوی دارای اصالت است برمیگردد و   -1

 حال آنکه در غرب تکامل به تطور انسان از صورت های پست تر حیوانی به صورت های تکامل یافته اطلاق میشود.

رسد. قرآن نیز این اصل را تأیید   هایش می  ای است که در آن به پاسخ تمامی خواسته انسان، نقطههدف اصلی یا آرمان  -2

فرماید: »لقد کان لکم فی رسول الله اسوه حسنه«، به این معنا که انتخاب یک اسوه و تبعیت از آن جزو   کند و می  می

 ضروریات خلقت بشر است. 

 خواند. علامه طباطبایی در تفسیر آیات مربوط به آفرینش انسان و هبوط او در سوره "طه"، بهشت را بهشت اعتدال می -3

آل توسعه یافته این است که در آن، کار تا حداقل ممکن کاهش یافته و متقابلاً    ی ایده  یکی از بارزترین مشخصات جامعه   -4

 ساعات فراغت به حداکثر رسیده باشد.

کند که در آن علوم آزمایشگاهی تمامی    نگر ترسیم می  ای آینده  در دنیای متهور نو، آلدوس هاکسلی تصویری از جامعه  -5

 اند. مشکلات بشری را حل کرده

  شود، در حالی که فراغت و تفریح به ارزش   یافته غربی، کار به عنوان امری ناخوشایند و مزاحم تلقی می  در جوامع توسعه  -6

 اند.  های مطلق تبدیل شده

 تواند انسان را به پایین شود بلکه می عنوان هدف نهایی تلقی شود، نه تنها از جنبه استکمالی خود خارج می اگر لذت به -7

 ترین مراتب انحطاط سوق دهد. 

  ها، مهم  کند. از دیدگاه غربی  بیند و انسان را موجودی ابزارساز تعریف می  غرب پیشرفت را در توسعه ابزارهای تولید می  -8

 دانند.  ترین تحول تاریخی می ترین ویژگی انسان، ابزارسازی و تکنولوژی است و ورود به عصر تکنولوژی را بزرگ

داند، ناشی از این است که برای انسان تنها تمایلات حیوانی    علت اینکه بشر غربی اعمالی چون اسراف و تبذیر را مجاز می  -9

 او اهمیت دارد و هیچ حقیقت غایی برای وجود انسان قائل نیست. 

ی اقتصادی در جهان، سیری جدا از انسان یافته است و بشریت را جبرا در مسیری ناخواسته به سوی   روند کنونی توسعه  -10

 راند. نابودی حیات طبیعی پیش می

ی غربی« برای رفع احتیاج بازار نیست   روژه گارودی در کتاب »هشدار به زندگان« نوشته است: ...اقتصاد آزاد »بشیوه   -11

 بلکه برای ایجاد بازار احتیاج است! 

هایی که هیتلر در مورد تحریک    توان تبلیغات تجاری را به راه انداخت و در عین حال از شیوه  اگر کسی گمان کند که می  -12

 ها برای هدایت جامعه بیان کرده پرهیز کرد، اشتباه بزرگی کرده است.  غرایز حیوانی انسان
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گوید که قدرت واقعی در فرانسه نه در احزاب چپ و راست، بلکه در خارج   گارودی در کتاب »هشدار به زندگان« می  روژه  -13

 کنند. های فشار است که سیاست واقعی کشور را تعیین می از پارلمان و در دست گروه

تواند از سلطه سیاسی آن خارج شود   کند و هیچ کشوری نمی ها را حفظ می نظام اقتصاد جهانی منافع سیاسی ابرقدرت -14

 مگر اینکه از این سیستم اقتصادی اعراض کند. 

  در ژاپن قدیم، برنج قرنها معادل همگانی بود. معادل همگانی در چین، نخست گندم و ارزن، و سپس برنج بود، در بین  -15

 النهرین نیز گندم معادل همگانی بود. 

ها تنها حفظ و نگهداری از مسکوکات ارزشمند بوده    دهد که در ابتدا، هدف اصلی بانک  سیر تاریخی بانکداری نشان می  -16

 است. 

 شود.  تسلیم میراحتی  هاست. انسانی که از گرسنگی یا مرگ بترسد، به ها و وابستگی  ی همه ترس خودپرستی ریشه -17

 »جان جی« یکی از نویسندگان قانون اساسی نیویورک و اولّین رئیس دیوان عالی ایالات متحده بود.  -18

بندی علوم آنچنان که ارسطو انجام داده، »تدبیر منزل« یا اقتصاد   است و در تقسیم  economy  ی لفظ    »اقتصاد« ترجمه  -19

 جزئی از »علم سیاست« است. 

ی  ی ترقی« پس از شکستن زنجیر اسارت روح پیدا شد و علم به مهمترین جنبه سیدنی پولارد معتقد است که »اندیشه -20

 زندگی انسان تبدیل شد. 
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  )بخش سوم: صعود چهل ساله )خلاصه + نکات 

 استقلال 

 یکی از مهمترین اهداف هر انقلاب رسیدن به استقلال و وابسته نبودن ملت به کشورهای استعماری واستکباری است.  

 ( از وابستگی دوران پهلوی تا استقلال ایران اسلامی 1

یکی از اصول  های بیگانه به ویژه آمریکا بود این در حالی است که    یکی از بارزترین صفات حکومت پهلوی وابستگی به دولت

 مهم قانون اساسی جمهوری اسلامی ایران استقلال حاکمیت و تمامیت ارضی کشور است. 

رود.    های اصلی انقلاب به شمار می  های مهم و جز آرمان  مقوله استقلال از نظر بنیانگذار جمهوری اسلامی یکی از شاخصه

از نظر حضرت امام استقلال دو بعد سلبی و ایجابی دارد. استقلال سلبی همان استعمار زدایی است که زمینه ساز تحقق  

 آید.  حکومت نه شرقی نه غربی به شمار می

در خصوص استقلال ایجابی، به نظر امام خمینی هدف انقلاب اسلامی تامین استقلال مملکت در ابعاد سیاسی، نظامی، 

 فرهنگی، اقتصادی و فکری است. 

 استقلال نظامی 

شاهان پهلوی با خرید انواع تسحیلات غربی، به ویژه از آمریکا  .  قوای نظامی هر کشور، ستون اقتدار آن کشور تلقی میشود

سعی در تقویت نیروی نظامی ایران داشتند ولی در واقع غربی ها، با فروش انواع سلاح های خود، با چندبرابر قیمت به ایران،  

ز مهمات کرده بودند و در مواقع  قصد به تاراج بردن ذخایر این ملت را داشتند و از سویی دیگر، ایران را تبدیل به انباری ا

 . مختلف، بدون اجازه ایران، از آنها استاده میکردند

 استقلال اقتصادی 

مصادیق وابستگی پهلوی به غرب متعدد بوده است، ژنرال ویلیامسن، رئیس هیئت مستشاران نظامی آمریکا در ایران، در  

به نظرم دویست سال طول کشید که در این مدت هفتصد  (  1973تا    1971)این دو سال  :  پایان ماموریت دو ساله خود می گوید

.  این کشور بوفه بازرگانان نام گرفته بود .  ایران مرکز معامله خوبی بود.  میلیارد دلار مذاکره کردم   4قرارداد، به ارزش تقریبی  

 . این بوفه بسیار بسیار خوب بود و منافع تجاری در آن فوق العاده بود

از این رو کشورهای تولیدکننده نفت، همواره  .  یکی از مشکلات کشورهای نفت خیر وابستگی بیش از حد به قیمت نفت است

 . سعی در کاهش وابستگی به قیمت جهانی نفت دارند

 استقلال فرهنگی 

در این دوران غرب از  .  قرار داشت استحاله فرهنگ غنی مردم مسلمان ایران در راس تمام فعالیت های فرهنگی دوران پهلوی  

برای نمونه میزراملکم خان، که پدر  .  سوی پهلوی ها و درباریان، به عنوان الگویی بی بدیل برای تبعیت،به مردم معرفی میشد

من همین قدر میدانم که ما در مسائل حکمرانی، :  روشن فکری و پایه گذار لژهای فراموسونری در ایران است، نوشته است 
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نه میتوانیم و نه باید از پیش خود اختراعی نمائیم، یا باید علم و تجربه فرنگستان را سرمشق خود قرار بدهیم یا باید از دایره  

 . بربری گری خود قدم بیرون نگذاریم 

هم و غم پهلوی از بین  .  فسادهای بی شمار دربار و ترویج بی بند و باری در بیشتر نقاط کشور در دستور حکومت قرار گرفت 

ابتذال و بی بندو باری افسار گسیخته پهلوی حتی از کشورهای اروپایی نیز بیشتر بوده است که از .  بردن اسلام در ایران بود

 . مصادیق آن میتوان به جشن هنر شیراز و ازدواج هم جنس بازان اشاره کرد

توان در جمله ژان لوروریه )روزنامه نگار فرانسوی( یافت   بندواری را می خلاصه تمام اقدامات رژیم پهلوی در زمینه ترویج بی

دهند و جواب آنها را    نویسد: اگر در کوچه و خیابان از ایرانیان بپرسید که چرا رژیم را مورد انتقاد و سرزنش قرار می  که می

 جمع کنید، فساد و انحطاط اخلاقی رژیم در ردیف اول پاسخ آنها خواهد بود. 

های فرهنگی قرار داد. انقلاب    اما انقلاب اسلامی در نخستین روزهای تاسیس، اسلامی کردنِ امور را اصلی مهم در فعالیت

های متناسب با فرهنگ جمهوری    ها، تاسیس شورای عالی انقلاب فرهنگی، تالیف کتاب  فرهنگی به منظور پاکسازی دانشگاه

 رود.  اسلامی ایران و …..از جمله اقدامات مهم و کلیدی نظام در راستای ترویج فرهنگ اسلامی ایرانی به شمار می

های   ایرانی تدوین برنامه  -های غربی برای نفوذ فرهنگی در کشور و اضمحلال فرهنگ اصیل اسلامی  از جمله اقدامات دولت 

است که جمهوری اسلامی با شناخت دقیق این سند، با تصویب آن در کشور مخالفت کرد تا مانع   2030مختلفی مانند سند  

 رسوخ فرهنگی بیگانگان در کشور شود. 

 استقلال سیاسی

شود. در دوران پهلوی، به حدی بود که انتخاب    ترین حق مردم یک کشور محسوب می  انتخاب و انتصاب مسئولان، ابتدایی

نخست وزیر و سایر مسئولان باید با نظر مستقیم غرب انجام میشد. رجال سیاسی وابسته به غرب از خود رضاخان و محمدرضا  

 گرفته تا عناصر مختلف دربار، نکته ای تامل برانگیز در وابستگی بی چون و چرای رژیم پهلوی است. 

محمدرضا پهلوی در کتاب انقلاب سفید، درباره اعمال نفوذ بیگانگان در مهم ترین رکن کشور، در دوران پدرش و بعد از آن  

( مدتی مدید کارها در ظاهر به دست یک عده ایرانی 1320اعترافی کرده که قابل توجه است: "بعد از رفتن پدرم )شهریور  

ارت انگلستان و قسمت دیگر به دست سفارت روس انجام میگرفت و به انجام میشد ولی در عمل، قسمتی به دست سف

طوری که در کتاب ماموریت برای وطنم شرح دادم، صبح مستشار سفارت انگلستان با یک لیست انتخاباتی به سراغ مراجع  

 مربوطه می آمد و عصر همان روز کاردار سفارت روس با لیست دیگری می آمد.." 

 شد، بلکه در دوران سلطنت محمدرضا شاه نیز با شدت ادامه داشت.   ها فقط به دوران رضا شاه خلاصه نمی این وابستگی 

حالا با ظهور انقلاب اسلامی، وابستگی سیاسی و اداری ایران از تمام کشورهای جهان قطع شد و شعار راهبردی ایران، یعنی  

»نه شرقی نه غربی، جمهوری اسلامی«، به گوش تمام کشورهای جهان رسید. مردم ایران با جمهوری اسلامی، معنای واقعی 

ن کشور را درک کردند و به بیگانگان مجال دخالت در امور سیاسی کشور را  استقلال در انتخاب مسئولان و سیاست گذارا

 ندادند. 
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 پاسخ به دو شبهه 

ساله ایران    25یکی از شبهات درباره استقلال ایران، برنامه جامع همکاری های    ساله( ایران و چین  25برنامه جامع همکاری )

 و چین است که برخی آن را به گونه ای تلقی می کنند که گویی با این برنامه، ایران به چین فروخته شد. 

منتشر شده است، بر ضرورت   2016مشارکت جامع راهبردی بین جمهوری خلق چین و جمهوری اسلامی ایران که در ژانویه  

کنند. در مشارکت    ساله تاکید می  25ها در یک چشم انداز    های لازم برای توسعه همکاری  فراهم آوردن مکانیسم و زیرساخت

  الملل، با در نظر داشتن ظرفیت   ای و بین  ایران مبتنی بر رویکرد منافع متقابل در زمینه دوجانبه، منطقه   -راهبردی جامعه چین

 های عظیم همکاری طرفین برای دسترسی به اهداف مختلفی همکاری خواهند کرد. 

 ساله ایران و چین:   25های برنامه همکاری راهبردی   اهداف اصول و ویژگی

 اهداف: 

 1394ارتقای عملی روابط در سطح مشارکت جامع راهبردی، بر اساس اعلامیه دو رئیس جمهور در بهمن  -

 های مختلف، برای تحقق مشارکت جامعه راهبردی و ارتقای عملی آن.   نقشه راه و افق بلند مدت روابط در عرصه -

های تجاری، اقتصادی، سیاسی، فرهنگی،    ها، در عرصه   فراهم ساختن بستری مناسب برای توسعه همه جانبه همکاری  -

 امنیتی میان دو تمدن کهن آسیایی. دفاعی و 

 اصول: 

 المللی؛  ای و بین برد در روابط دوجانبه، منطقه-احترام متقابل و پیگیری منافع مشترک به صورت برد -

ها برای برخورداری از حق حاکمیت    به رسمیت شناختن اشتراکات فرهنگی، تقویت چند جانبه گرایی، حمایت از حق دولت  -

 برابر و بومی بودن مدل توسعه. 

 ویژگی 

 گرایی  المللی، به ویژه مبارزه با یک جانبه اشتراک نظر دو کشور در ارتباط با بسیاری از مسائل منطقه و بین

 ساله:  25پاسخ به تصورات و القائات خلاف واقع درباره برنامه راهبردی 

 ( این سند قرارداد و معاهده نیست. 1

 کند.  کند، بلکه چشم انداز روابط را ترسیم می ( این سند هیچ تعهدی برای هیچ یک از طرفین ایجاد نمی2

( بر اساس تفسیر حقوقی دولت و شورای عالی امنیت ملی، این سند طبق قانون اساسی و به دلیل ایجاد نکردن هیچگونه  3

تعهدی نیازمند تصویب در مجلس شورای اسلامی نیست، ولی نسخه ای از آن برای رئیس مجلس شورای اسلامی ارسال شده  

 است. 

( انتشار این سند، همچون اسناد مشابه، نیازمند توافق دوطرف امضا کننده است و عدم انتشار عمومی چنین سندهای  4

 راهبردی متداول و معمول است. 
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ها، اعم از اقتصادی، سیاسی، فرهنگی، راهبردی و یا سرمایه گذاری و    ( این سند حاوی هیچ عدد و رقمی درباره همکاری5

 منابع مالی و پولی نیست. 

 کند و هیچ حق انحصاری در هیچ حوزه ای ایجاد نمی نماید.  ای از ایران را واگذار نمی ( این سند هیچ منطقه یا حتی نقطه6

 برداری از هیچ منطقه یا حوزه ای واگذار نشده است.  ( مدیریت، اداره و یا بهره7

 بینی نشده است و هیچ امکانی برای در اختیار گرفتن پایگاه وجود ندارد..  ( استقرار هیچ نیروی نظامی در این سند پیش8

 ( این سند در مخالفت با هیچ طرف ثالث و یا برای مداخله در امور هیچ کشوری نیست. 9

 دریای خزر: 

درصدی از دریای خزر توسط    32شود واگذاری    یکی دیگر از شبهاتی که درباره ارتقاء استقرار جمهوری اسلامی ایران مطرح می

 ایران به روسیه است.  

ای است که غالباً درباره موضوع    واگذاری سهم ایران از دریای خزر و عقب نشینی جمهوری اسلامی از حقوق ملت خود، شبهه

 شود.  حفظ تمامیت ارضی و استقلال ایران طرح می

درصد از این دریا بوده اند و در معاهده    50"ایران و شوروی سابق، به عنوان دو کشور ساحلی دریای خزر، هر کدام مالک  

 درصدی به رسمیت شناخته شده است."  50نیز که بین دو کشور امضا شده است، این مالکیت  1940و  1921

هم اکنون، که اتحاد جماهیر شوروی از هم پاشیده و در اون سوی خزر به جای کشور، با چهار کشور روسیه، قزاقستان، 

کیلومتر ساحلی است و میزان مالکیت ایران بر دریا    657آذربایجان و ترکمنستان مواجه هستیم، سهم ایران همچنان همان  

خود باقی است. از طرفی بد نیست بدانیم کمترین میزان ساحل در خزر  نیز بر اساس همین میزان سهم از ساحل، به جای  

 متعلق به ایران است )منبع ایران عرضه( 

 کیلومتر.  657کیلومتر و ایران   820کیلومتر، آذربایجان   1.355کیلومتر، روسیه   1.768کیلومتر، ترکمنستان  1.900قزاقستان 

درباره   1940و معاهده    1921، حق کشتیرانی ایران در خزر به رسمیت شناخته شده است. مواد دیگر معاهده  1921در معاهده  

 گوید.ُ   ها سخن می  عوارض بندری، نحوه حمل و نقل مسافر و بار و نظایر اینبرداری از شیلات،  بهره

، که به نام »کنوانسیون رژیم حقوقی دریای خزر«  1397مرداد    21کشور حوزه دریای خزر در تاریخ    5در توافق اخیر میان  

ها باید   به وضوح بیان شده است: تعیین حدود بستر و زیر بستر دریای خزر به بخش  8شود، در بند اول از ماده    شناخته می

  از طریق توافق بین کشورهای با سواحل مجاور و مقابل و با در نظر گرفتن اصول و موازین عموماً شناخته شده حقوق بین 

های    برداری از منابع زیر بستر و سایر فعالیت  ها به اعمال حقوق حاکمه خود در بهره  الملل، به منظور قادر ساختن آن دولت

 اقتصادی مشروع مربوط با توسعه منابع بستر و زیر بستر انجام شود. 

  اصطلاح »خطوط مبدا مستقیم«: خطوط مستقیمی است که نقاط مربوط /مناسب را بر روی خط ساحلی به یکدیگر وصل می 

ای از جزایر در امتداد    کنند و یا خط مبدا را در مکان هایی که خط ساحلی مضرسّ می باشد یا در مکانی که در آن حاشیه
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ای   نامه جداگانه  دهد. روش تعیین خطوط مبدا مستقیم باید در موافقت  ساحل و در مجاورت نزدیک آن قرار دارد تشکیل می

 ها تعیین شود.  بین همه طرف

 انواع تقسیم آب دریای خزر: 

 _فرمول اول: تقسیم دریا بر مبنای طول خط ساحلی )به نفع قزاقستان و به ضرر ایران(

 _فرمول دوم: تقسیم بر اساس مساحت کف دریا ) به نفع روسیه(

 درصدی(  20_فرمول سوم: تقسیم مساوات )بهترین حالت برای ایران با سهم  

 ( استقلال در کشورهای دنیا 2

 ( مکزیک: 2.1

مکزیک به عنوان یکی از کشورهایی شناخته میشود که اقتصاد آن بسیار وابسته به آمریکاست. اقتصاد نوظهور مکزیک، در  

تا    1980سال های اخیر رشد فزاینده ای داشته است. در تصویر، نمودار رشد تولید ناخالصی ملی این کشور در سال های  

 نمایش داده شده است.  2020

 

 
درصد صادرات    75درصد از صادرات مکزیک: با توجه به مرز زمینی مشترک با آمریکا، مکزیک توانسته است    75آمریکا، مقصد  

های تجاری مکزیک    خود را به این کشور ارسال کند. کشورهای توسعه یافته کانادا، چین، آلمان و... نیز جز مهمترین شریک 

 هستند 

شرکت های معرووف آمریکایی و بین المللی که در مکزیک خط تولید دارند: اختلاف قیمت در هزینه نیروی کار در مکزیک و  

های بزرگ اقدام به تاسیس خط تولید محصولات خود در این    نزدیکی به بازار بسیار بزرگ آمریکا باعث شده است تا شرکت

 کشور کنند. 
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درصدی جمعیت زیر خط فقر مکزیک: با توجه به افزایش تولید ناخالص ملی و نیز توسعه صادرات،    46روند افزایشی و نرخ  

های بزرگ از مردم این کشور ،به    بایست مردمی ثروتمند داشته باشد، اما نکته مهم سوء استفاده شرکت  مکزیک مکزیک می

بردند، در حالی  درصد مردم مکزیک زیر خط فقر به سر می 46، نزدیک به 2020عنوان نیروی کار بسیار ارزان است. در سال 

 بودند.   بایست فقرای این کشور بسیار کمتر می این حجم صادرات و تولید ناخالص ملی، قطعاً میکه با 

 کشورهای شرق آسیا   2.2

وابسته ترین کشورهای دنیا به تجارت خارجی: نمودار نسبت تجارت به تولید ناخالصی ملی برای کشورهای مختلف شرق  

روند رو به رشد این شاخص و عدد نجومی آن در کشورهای شرقی، نشان از وابستگی .  آسیا، در تصویر زیر ارائه شده است

 . زیاد این کشورها به تجارت بین المللی دارد

 
 

 گذاری خارجی: های بزرگ مالی به دلیل وابستگی شدید به سرمایه  بحران

گذارهای خارجی در اقتصاد کشورهای شرق آسیا گشوده شد، به طوری که فقط در    میلادی، راه برای سرمایه  1990در دهه  

  سازی شدید شرقی   میلیارد دلار به اقتصاد کره جنوبی تزریق کردند و موجب وابستگی  100گذاران خارجی    ، سرمایه1996سال  

ها به سرمایه خارجی شدند. همین امر باعث شد تا پس از بیرون کشیدن سرمایه خارجی از این کشورها، اقتصاد شرق آسیا 

های    ساز بحران  گردند که همین امر زمینه  1998-  1997یکی پس از دیگری ورشکسته شوند و دچار بحران بزرگ مالی سال  

 اشد. ب سیاسی و اجتماعی نیز در این کشورها شد. موج خودکشی در کره جنوبی مربوط به همین دوران می

بحران های اقتصادی پیش روی کره جنوبی: طبق گزارش پایگاه تحلیلی اینوستوپدیا، اقتصاد کره جنوبی به شدت تحت تاثیر  

 وضعیت اقتصادی شرکای تجاری خود به ویژه بزرگترین آنها یعنی چین و آمریکاست. 
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منظور از عدالت اجتماعی، توزیع . پس از نگاهی به وضعیت اقتصادی مردم در دوران پهلوی، اکنون به بحث اصلی میپردازیم 

" کاهش نابرابری"برای سنجش عدالت اجتماعی، بایستی هم زمان به  .  عادلانه ثروت و درآمد ملی در میان افراد جامعه است 

 . در میان مردم کشور توجه کرد " کاهش فقر"و 

 نابرابری( 1

 شاخص ضریب جینی: 

برای تشخیص توزیع مناسب ثروت در یک جامعه، از شاخص ضریب جینی استفاده میشود. این ضریب یک واحد اندازه گیری 

است که برای سنجش میزان نابرابری در توزیع درآمد یا ثروت در یک جامعه آماری استفاده میشود. اگر ضریب جینی برابر با  

شود. اگر ضریب جینی برابر با یک باشد،    معه به صورت یکسان تقسیم میصفر باشد، یعنی درآمد کشور بین همه افراد جا

یعنی درآمد کشور فقط به یک نفر رسیده و باقی افراد هیچ سهمی از آن ندارند. بنابراین اگر ضریب چینی کشوری در طول  

در این کشور خواهد  بازه زمانی مشخصی کاهش پیدا کند، نشان دهنده افزایش عدالت اجتماعی و کاهش فاصله طبقاتی  

 بود. 

 بررسی روند تغییرات ضریب چینی در کشور ایران: 

کاهش داشته است. طبق آمار بانک جهانی،   8.6شمسی،    1393تا    1365در ایران تغییرات شاخص ضریب جینی از سال  

کاهش پیدا کرده و متاسفانه در سال های    2013در سال    37.4به عدد    1986در سال    47.4ضریب جینی درآمد ایران از عدد  

 رسیده است. 42ن، به عدد اخیر به واسطه ضعف عملکرد دولت و تفکر غرب گرایی درآ

نیز برای کشور ایران عدد مطلوبی نیست و عدات مدنظر انقلاب اسلامی را برآورده نمیکند، اما از آمارهای   37.4البته حتی عدد  

فوق می توان نتیجه گرفت که جمهوری اسلامی توانسته است در مسیر تحقق عدالت اجتماعی، هر چند با سرعتی نامطلوب  

 حرکت کند. 

 معایب ضریب جینی درآمد: 

تواند  ضریب جینی درآمد شاخص دقیقی برای سنجش میزان نابرابری در وضعیت اقتصادی افراد جامعه نیست. آنچه که می

تر نشان دهد ضریب جینی ثروت است. ضریب جینی ثروت    سنجش میزان نابرابری در وضعیت اقتصادی افراد جامعه را دقیق 

 بوده است.  67.3، 2018ایران در سال 

 ( خط فقر: 2

خط فقر عبارت است از مقدار درآمدی که برای تامین حداقل نیازهای فرد در یک جامعه لازم است و تامین نشدن آن موجب 

 شود چنین افرادی "فقیر" در نظر گرفته شوند.  می

 بانک جهانی برای سنجش میزان فقر کشورهای دنیا، آنها را به چهار گروه تقسیم کرده است: 

 دلار  21.7( کشورهایی با درآمد بالا: 1

 دلار  5.5( کشورهای با درآمد بیشتر از متوسط: 2
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 دلار   3.2( کشورهایی با درآمد کمتر از متوسط: 3

 دلار  1.9( کشورهایی با درآمد پایین: 4

 گروه دوم، یعنی کشورهای با درآمد بیشتر از متوسط قرار دارد. در این تقسیم بندی، ایران در 

 درصدی مردم ایران  46فقر در زمان پهلوی: فقیر بودن 

کل جمعیت ایران    46درصد شهرنشینان ایران یعنی تقریباً    30درصد روستاییان و    60بر اساس مستندات بانک جهانی، حدود  

 میلادی زیر خط فقر قرار داشتند. 1977در سال 

 درصدی مردم آمریکا  12فقر بیش از 

 
نشان   2016تا    1986در سال    21.7روند تغییر میزان افراد زیر خط فقر در آمریکا بر اساس اطلاعات بانک جهانی با خط فقر  

 باشد.   درصدی مردم آمریکا می 12دهنده فقر بیش از 

 درصدی مردم فرانسه   14.8فقر 
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 دهد. درصدی را نشان می 18درصد، در کشور ژاپن فقر  19در کشور انگلستان  14.8این میزان فقر در کشور فرانسه 

 سال در کرده جنوبی؛ بر اساس خط فقر ملی این کشور 65درصدی افراد بالای  50فقر 

 
درصدی افراد   50نشان دهنده فقر    2013های سنی در سال    روند تغییر میزان افراد زیر خط فقر در کره جنوبی بر اساس گروه

 باشد. سال، در کره جنوبی می  65بالای 

 جعل اصطلاح "فرار مغزها" اولین بار برای ایران قبل از انقلاب: 

نویسد: انقلاب سفید محمدرضا پهلوی و    آبراهامیان تاریخ شناس مشهور مقیم آمریکا، در کتاب تاریخ ایران مدرن می یرواند  

انتظارات عمومی، موجب افزایش نارضایتی های گسترده شد. درست است  در پی آن، رونق درآمد نفت به جای پاسخ گویی به  

که اجرای برنامه های اجتماعی در بهبود وضعیت آموزشی و امکانات بهداشتی بسیار مؤثر بود، اما این نکته نیز صحت دارد که  

ار در خاورمیانه بود. یکی از ایران پس از دو دهه یکی از بدترین کشورها در بخش مرگ و میر کودکان و نسبت پزشک به بیم

 60سواد بودند،    درصد جمعیت بزرگسال بی  68های آموزش عالی مربوط به این کشور بود. افزون بر این    ترین نرخ  پایین

توانستند وارد   درصد از داوطلبان کنکور می  30توانستند دوره دبستان را به طور کامل طی کنند و تنها    درصد کودکان نمی

شمسی(،   1350)  1970وند. در این میان، شمار افراد متقاضی تحصیل در خارج از کشور رو به رشد بود. در دهه  ها ش  دانشگاه

شماره پزشکان ایرانی مستقل در نیویورک، بیشتر از شهرهای غیر از تهران بود. اصطلاح "فرار مغزها" نخستین بار برای ایران 

 به کار گرفته شد. 
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 چند در صد از روستائیان ایران برق داشتند؟ 

کند: به رغم ایجاد مدرسه    جان فوران، جامعه شناس و استاد دانشگاه کالیفرنیا، در کتاب مقاومت شکننده، اینگونه بیان می

، از تحصیلات ابتدایی برخوردار شدند و در سال 1350درصد از روستایان در سال    15های روستایی توسط سپاه دانش، تنها  

 روستاها برق نداشتند.  96شمسی،    1350های دهه    سواد بودند. در سال  درصد زنان روستایی بی  90درصد مردم و    60،  1354

 امنیت غذایی: 

 صورت گرفته است.  2018تا   1961برابری شاخص تولید مواد غذایی در ایران از سال   4رشد 

 برابری شاخص تولید دام را نشان می  3، رشد بیش از  2018تا    1961کشاورزی و توسعه روستایی و تولید دام در ایران از سال  

 دهد. 

 2014تا  1961برابری تولید گوشت مرغ بر حسب تن در سال  10رشد

برابری سرانه تامین گوشت به ازای   1.5نشان دهنده رشد بیش از    2013تا    1961تامین گوشت برای هر فرد در ایران از سال  

 هر شخص. 

 دهد.  برابری را نشان می 5رشد  2013تا  1961سرانه مصرف ماهی و غذاهای دریایی در ایران از سال 

میلادی برآوردی در این زمینه به عمل آورد و متوجه شد در ایران هر بزرگسال روزانه کمتر    1950سازمان ملل متحد در دهه  

 تر بود.  کند که از تمام مناطق فقیر نشین خاورمیانه کمتر و پایین  کالری دریافت می 1800از 

 دهد.  ، رشد دو برابری آموزش متوسط را در ایران نشان می2014تا  1970تحصیلات متوسطه در ایران از سال نرخ 

 امید به زندگی: 

دهد متوسط طول عمر یک جامعه چقدر است یا به عبارتی دیگر هر    امید به زندگی یک شاخص آماری است که نشان می

 تواند توقع حیات داشته باشد.  عضوی از آن جامعه چند سال می

 2019تا  1960سال از سال  77سال به نزدیک  50_افزایش شاخص امید به زندگی در ایران از  

 فوت در هر هزار نفر  15فوت به  120_کاهش مرگ و میر کودکان از 

 2015تا  1990های  درصدی مردم با آب آشامیدنی در ایران در سال 96_دسترسی 

 درصد روستاییان به آب آشامیدنی در زمان پهلوی 30درصد مردم و  51_دسترسی فقط  

 در مقایسه با میانگین جهانی   2014درصدی مردم به برق از سال  100_دسترسی 

 درصدی آنان به برق در زمان پهلوی 16درصدی روستاییان به برق در حال حاضر در مقایسه با دسترسی  100_دسترسی 

 شاخصه توسعه انسانی: 

ها در جوامع مختلف است که دفتر برنامه    شاخص توسعه انسانی نشان دهنده سطح سلامت، تسهیلات و درآمد انسان  

 کند. توسعه سازمان ملل متحد هر ساله آن را در گزارشی تحت عنوان "گزارش توسعه انسانی" منتشر می
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این شاخص از ترکیب چهار کمیت عددی در سه حوزه بهداشت، آموزش و سطح مناسب زندگی به دست می آید. کمیت های 

 عددی مورد استفاده در محاسبه این شاخص عبارتند از: 

 شاخص امید به زندگی )برای ارزیابی سطح بهداشت و سلامت(

 شاخص های متوسط سال های تحصیل و سال های مورد انتظار )برای ارزیابی سطح آموزش و تحصیلات( 

 شاخص سرانه درآمد ناخالص ملی )برای محاسبه سطح درآمد و استانداردهای زندگی(

 فصل چهارم: پیشرفتهای علمی

 وضعیت علمی ایران در دوران پهلوی:

روند وارونه: در دوران پهلوی، رشد صنعتی کشور ما به دلیل غفلت مسئولان و همچنین علاقه شدید محمدرضا پهلوی به  

ظواهر رشد صنعتی غرب روند وارونه ای را طی کرد؛ بدین گونه که در ابتدا صنایع تولید کننده کالاهای مصرفی وارد کشور  

کردند پس از آن به دنبال ایجاد صنایع زیرساختی )ازجمله فولاد( رفتند و در شدند و صنعت وارداتی را در کشور پایه ریزی  

همین حین، به فکر ایجاد دانشگاه و تربیت دانشجو نیز افتادند. لذا با توجه به فقدان رشد علم و دانش فن ی بومی و همچنین  

 محور را در ایران پایه گذاری کردند. عدم رشد زیر ساختها، این صنایع مصرفی تماماً وارداتی بودند و صنعتی واردات

موجب وابستگی دائم      این آفت، عدم ارتباط و اتصال بین صنایع تولید کننده کالاهای مصرفی و صنایع زیرساختی و دانشگاه،

 صنعت کشور و عقب ماندگی آن نسبت به رقبای دیگر شد.

مرحله    4روند علمی در جمهوری اسلامی: پس از انقلاب اسلامی ایران همانند تمام کشورهای جهان در حال استفاده کردن  

 پیشرفت علمی و دانشگاهی است: 

  گیرند و دانشجو جذب می   ها شکل می    ( مرحله اول: آموزش محوری اولین مرحله علمی همه دانشگاه دنیاست زیرساخت1

 بیند شود و آموزش می

شود در این مرحله دانشجویان با استفاده از    ( مرحله دوم: پس از مرحله آموزش محوری مرحله پژوهش محوری آغاز می2

 کنند های فرا گرفته شده اقدام به پژوهش و نگارش مقاله می   آموزش

 شود.  ( مرحله سوم: در مرحله بعد، دانشگاه پژوهش محور تبدیل به دانشگاه فناور می3

گذارند و منتهی به ایجاد اشتغال    ها در عرصه اقتصاد تاثیر می  ( مرحله چهارم: در این مرحله، فناوری تولید شده در دانشگاه4

 گردند. و افزودن ثروت ملی می

 سال اخیر   25پله ای ایران در  36ارتقای علمی 

منتشر کرده است، تعداد مدارک علمی ثبت شده از جمهوری اسلامی ایران،   بر اساس نتایجی که با پایگاه استنادی اسکوپوس

،  1996افزایش یافته است و نسبت به سال    74.440، این رقم به  2020مورد بوده است و در سال    842، برابر با  1996در سال  

و در منطقه، به رتبه اول ارتقا    16جایگاه ایران در جهان به رتبه    2020برابری را نشان می دهد.  در سال    80رشد بیش از  

 یافته است. 
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 های مختلف:  ای از پیشرفت علمی ایران در رشته نمونه

 16جهان به رتبه  58علوم نانو؛ ارتقا از رتبه  

 16جهان به رتبه  52در زیست مولکولی ارتقاء رتبه ایران از رتبه 

   11جهان به رتبه  45در علوم هوا فضا، ارتقا از رتبه 

 14جهان به رتبه  56در علوم فیزیک، ارتقا از رتبه 

 12جام و رتبه  47علوم ریاضی، ارتقا از رتبه 

 2016های بنیادی، در رتبه دوم جهان در سال   علم ژنتیک و سلول

 8جهان به رتبه  49علوم داروسازی، ارتقا از رتبه 

 حرکت در مسیر فناور محوری

ارتقای زیرساخت های علم و فناوری در کشور و جنبش دستیابی به علم، اکنون ما را به دانشگاه های نسل سوم و چهارم، که  

میتوانند تولید ثروت داشته باشند، نزدیک کرده است. زیست بوم اقتصاد دانش بنیانی که طی سال های اخیر و مبتنی بر 

سوم و چهارم کشور شکل گرفته است در حال نفوذ و اثرگذاری بر زیست بوم همین دانش تولید شده در دانشگاه های نسل 

 اقتصاد نفتی است. 

میلیون دلار   500، حدود  1397بر اساس اطلاعات گردآوری شده و اعلام معاونت علمی و فناوری ریاست جمهوری، در سال  

، دست کم  1998های دانش بنیان صورت گرفته است این رقم در سال      صادرات محصولات با تکنولوژی بالا از طریق شرکت

 هزار میلیارد تومان فروش رسیده است.  120

پیشرفت واقعی اقتصاد ایران در گرو رشد و گسترش اقتصاد دانش بنیان و کاهش وابستگی آن به نفت و گاز است. حرکت  

در این مسیر، همواره مورد تاکید مقام معظم رهبری بوده است: ما باید علم را، با همه معنای کامل ان به عنوان یک جهاد  

گویم. علاوه بر این، علم مجرد و به تنهایی هم کافی    ها می  ها، استادان و دانشگاه      دنبال کنیم. این را من به ان جوان

نیست؛ علم را باید وصول کنیم به فناوری ،فناوری را باید وصول کنیم  به توسعه کشور. صنعتی که مایه توسعه و پیشرفت  

 نافع نیست.  ای ندارد و کشور نباشد برای ما مفید نیست. علمی که به فناوری تبدیل نشود فایده 

فرمایند: من به شما    اهمیت مسئله دانش بنیان در نگاه ایشان تا جایی است که ایشان در حمایت از این حرکت علمی می  

 عرض کنم که بنده در دفاع از جامعه نخبگان و از حرکت علمی کشور، تا نفس دارم، ذره ای کوتاه نخواهم آمد. 

 های دانش بنیان:   شرکت

های راهبردی و در گام بعدی،   سازی تولیدات علمی در زمینه فناوری    ها، در وهله اول، جاری    فلسفه وجودی این شرکت  

 ارائه آن در بازارهای هدف است. 
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 های علم و فناوری: پارک

سازی کالاها و خدمات نوآورانه و کمک به توسعه    ها ایجاد بستری مناسب برای تجاری      یکی از مهمترین اهداف این پارک

 های دانش بنیان است.   بازار شرکت 

 مراکز نوآوری: 

سازی کسب و      های نو و تجاره  های خلاقانه، در مسیر خلق فناوری      این مراکز به منظور زمینه سازی برای شکوفایی ایده

 مرکز رشد، در سراسر کشور ایجاد شده است.  600مرکز نوآوری و  180کارهای دانش بنیان، با پراکندگی بیش از 

 کارخانه نوآوری: 

ها در عرصه اقتصاد دانش   ها و گردهمایی کسب و کارهای نوپا و استارتاپ   ها محلی برای تمرکز شتاب دهنده این کارخانه 

گذاران علاقمند به این حوزه و پژوهشگران و نوآوران است. بزرگترین کارخانه منطقه غرب آسیا،    بنیان، و نقطه طلاقی سرمایه 

به نام "کارخانه نوآوری آزادی"، در تهران ایجاد شده است و تعدادی نیز در دیگر کلان شهرهای کشور، در حال ساخت و آماده  

 سازی است. 

 ها:   شتاب دهنده

ها    این مراکز نیز بسترهای لازم برای تبدیل یک ایده نوآورانه به محصول را برای افراد نوآور و کسب و کارهای نوپا و استارتاپ  

 اند.  فراهم کرده

 بنیاد ملی نخبگان: 

 گیرند. های مادی و معنوی قرار می در این بنیاد، استعدادهای حقیقی و برتر کشور شناسایی شده و زیر چتر حمایت 

 ها و مراکز آموزشی و پژوهشی:  دانشگاه 

اند، وارد فضای تکرار پذیر   ها و مراکز پژوهشی با استفاده از پایه علمی که از این مراکز کسب کرده  فارغ التحصیلان دانشگاه  

شوند. به طور خلاصه، این مراکز تامین   های دانش بنیان می  سازی آنها از طریق شرکت      کردن تجارب پژوهشی و تجاری

 های دانش بنیان هستند.   کننده نیروی انسانی شرکت 

 فدراسیون سرآمدان علمی: 

های معاونت علمی و فناوری است برای دستیابی به چشم انداز مرجعیت علمی کشور در جهان موظف است   از زیر مجموعه  

های لازم را از آنها به عمل آورد)منبع     به شکلی منظم و دائمی پژوهشگران برجسته علمی کشور را شناسایی کند و حمایت

 فروشگاه اینترنتی ایران عرضه(

 های راهبردی:   شبکه آزمایشگاهی فناوری

های  های فناوری پیشرفته و راهبردی، در بخش  های آزمایشگاهی کشور، در حوزه  افزایی توانمندی  این مجموعه برای هم 

 مختلف آزمایشگاهی تشکیل شده است. 
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 بازار ملی ایران: فن 

های عرضه و تقاضا در حوزه فناوری است جایی که بنگاه معاملات فناوری با ارائه اطلاعات مورد نیاز    اینجا محل تلاقی طرف  

 دهد.  طرفین این وظیفه را انجام می

 کانون پتنت: 

های فناوری را از    های حقوقی مربوط به ثبت حق مالکیت، شرکت    معاونت علمی از طریق این کانون، با تمرکز بر فعالیت  

 کند.  دارد و امنیت خاطر آنها را از بابت فعالیتشان تامین می های مربوط به این موارد دور نگه می   دغدغه 

 : vcصندوق تامین سرمایه یا  

های کوچک زمینه را برای افزایش تولید و توسعه بازار به    اغلب در بخش خصوصی فعالند و با حمایت مالی از شرکت فناوری  

 کند.  آنها ارائه می

 صندوق نوآوری و شکوفایی: 

های دانش بنیان، از آنها حمایت    گذاری در شرکت    گذار خطر پذیر در کشور است که با سرمایه    ترین نهاد سرمایه    اصلی  

 کند. می

 های زیرساختی، صنعتی و انرژی:   فصل پنجم: پیشرفت

گاه اسکلت یک ساختمان کامل    ای از عوامل ساختاری به هم پیوسته است که تکیه    ترین حالت، دسته    زیرساخت در عمومی  

شود که اساس و بنیان کشور  های مختلفی در آن اطلاق می  آورد. اصطلاح زیرساخت برای هر کشور، به حوزه را فراهم می 

 به آنها وابسته باشد. 

 حوزه حمل و نقل 

 دهند.  رشد دو برابری خطوط راه آهن در کشور را نشان می 2018تا  1995روند تغییر مقدار طول خطوط ریلی ایران از سال 

برابری ترابری کالا به کمک    6رشد    2016تا    1918روند تغییر مقدار بار جابجایی شده از طریق خطوط ریلی در کشور از سال  

 دهد.  خطوط ریلی در کشور را نشان می

برابری بار جابجا شده با استفاده    15سال اخیر حاکی از رشد    40روند تغییر وزن بار جابجا شده از طریق خطوط هوایی ایران در  

 دهد.   از خطوط هوایی را نشان می

 های کشور دارد.   برابری طول جاده    4.4شمسی حاکی از افزایش    1395تا    1358های ایران از سال    روند تغییر طول همه راه  

 برابری جاده   12.5شمسی نشان دهنده افزایش    1395تا سال    1358های روستایی ایران از سال      روند تغییر طول همه راه

 های روستایی کشور است. 

 های کشور را نشان می    برابری آزادراه  8شمسی افزایش    1395تا    1358های ایران از سال    روند تغییر طول همه آزادراه  

 دهد. 

 

https://iranarze.ir/ES1353
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 انرژی: 

یکی از عوامل موفقیت و پیشرفت در هر جامعه، رشد صنعت و افزایش تولیدات صنعتی و معدنی و تنوع بخشی در آنها 

 است. 

 قرار گرفته است.  2007بندی کشورهای جهان در تولید انرژی در سال  ایران در جایگاه پنجم رتبه 

 باشد.  می 1.9toe 2018تا  1990سرانه انرژی عرضه شده در تمام دنیا از سال 

 باشد.  می 3.1toe 2018تا  1990سرانه انرژی عرضه شده در کشورهای اروپایی از سال 

 باشد.  می 3.3toe  2018تا  1990سرانه انرژی عرضه شده در ایران از سال 

های ما در آن دوران کم بود و کار اصلی کشور خام فروشی   با توجه به تولید زیاد نفت خام در زمان پهلوی تولید پالایشگاه

 بوده است. 

 به جایگاه سوم جهان ارتقا یافته است.   2015در جایگاه ششم کشورهای تولید کننده گاز و در سال  1990رتبه ایران در سال 

 بندی کشورهای تولید کننده انرژی الکتریکی ای رتبه ایران در رتبه پله 12ارتقا 

 رسیده است.  12جهان به رتبه  55انرژی از رتبه  رشد علمی در حوزه انرژی از نظر تولید مقالات علمی در حوزه 

ای از رتبه یازدهم منطقه به رتبه اول رسیده   بندی کشورهای غرب آسیا در تولید مقالات علمی در حوزه انرژی هسته   رتبه

 است. 

به رتبه    2020تا سال    1996های تجدید پذیر در سال    بندی کشورهای غرب آسیا در تولید مقالات علمی در حوزه انرژی  رتبه

 اول ارتقا یافته است. 

 را داشته است.  1980جهان در صدور فولاد در سال  30ایران رتبه 

 در رتبه چهارم جهان بوده است.  2015رتبه ایران در تولید سیمان در سال

 دهد. برابری شاخص تولید مواد غذایی را نشان می 4رشد   2016تا  1978شاخص تولید مواد غذایی در ایران از سال 

جهان در تولید    19رشد قابل توجه و ارتقا به رتبه شانزدهم جهان در صنعت تولید وسایل نقلیه موتوری و از تولید صفر تا رتبه  

 وسایل نقلیه باری و مسافربری.

 فصل ششم آزادی: 

 آزادی و مردم سالاری در دوران پهلوی

بررسی وضعیت انتخابات در دوران پهلوی اول و دوم، حاوی نکات ارزشمند و عبرت آموزی در زمینه انتخابات و مردم سالاری  

مرور خاطرات درباریان و گزارش هایی که خودشان از وضعیت انتخاب نمایندگان بیان کرده اند نشانه واضحی از وضعیت  .  است

محمدرضا شاه در کتاب پاسخ به تاریخ، که آن را پس از فرار از ایران نوشته است، درباره .  حاکم بر کشور در آن دوران است

انگلیسی ها این امر را کاملا عادی و طبیعی می دانستند که انتخابات در ایران  :  عدم سلامت در انتخابات آن دوران می نویسد

انتخابات ایران به این صورت انجام میگرفت    (جهانی دوم)در زمان جنگ  .  مطابق نظر و خواسته های خودشان صورت بگیرد 
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نامزد نمایندگی مجلس به دیدار نخست وزیر میرفت و بعد از ظهر   80که مثلا صبح مستشار سفارت انگلیس با لیستی حاوی 

 . همان روز کاردار سفارت شوروی نام دوازده نفر از نمایندگان مورد نظر خود را به نخست وزیر می داد

 آزادی بیان

با کوچک  ساواک مخوف به بدترین صورت    ترین مخالفتی به شدت برخورد می  ترین سازمان زمان شاه  را  کرد و مخالفان 

ترین نهاد   نویسد: »ساواک نفرت انگیزترین مخوف  درباره ساواک می   1979داد. مجله تایم در نوزدهم فوریه    شکنجه می

های نامحدود برای دستگیری و بازجویی هزاران مخالف شاه را    آمد و با داشتن قدرت  حکومتی در بین مردم به شمار می

 شکنجه کرده و به قتل رسانده است«. 

 فضای حاکم بر کشور در دوران پهلوی به شدت در تضاد با آزادی بود. 

نویسد »شاه چه از  دکتر محمدعلی همایون کاتوزیان عضو هیئت علمی دانشگاه آکسفورد در کتاب اقتصاد سیاسی ایران می

لحاظ نظامی و چه از لحاظ سیاسی در موقعیت قدرتمندی قرار داشت و یارای مقابله با مخالفانش را داشت گرایش سنتی 

 کند«. مذهبی نیز با گفتارها و گاه نوشتارهای خود بر ضد اصلاحات ارضی و حقوق زنان موقعیت تبلیغاتی شاه را تقویت می

 مطبوعات 

های سیاسی است. وقتی فضای احزاب سیاسی که توسط    مسئله آزادی مطبوعات یکی دیگر از موضوعات مهم حوزه فعالیت

شخص شاه ایجاد شده بود به قول علم "مسخره اندر مسخره اندر مسخره است"، طبیعی است فضای مطبوعات، از احزاب  

 کردند، به مراتب وضعیت بدتری داشته باشند.  تر بودند حتی بعضاً اخبار عذاب را منتشر می  سیاسی ضعیف

 احزاب 

فعالیت احزاب در دوران پهلوی افت و خیزهای فراوانی داشت. خفقان سیاسی در این دوران به حدی بود که در نهایت دو  

حزب مردم )به رهبری اسدالله اعلم( و ایران نوین )به جای حزب ملیون( توسط حسنعلی منصور و با حمایت شاه تشکیل  

شدند و حزب "رستاخیز" به عنوان تنها حزب کشور معرفی شد، حزبی که  شدند و در انتها، به دستور شاه این دو حزب منحل  

 علیرغم ادعای مردمی بودن، شاه در آن نقش کلیدی داشت. 

پیوندند باید از هواداران حزب توده باشند، این خائنان   شاه درباره حزب رستاخیز در جایی گفت: »آنهایی که به رستاخیز نمی

 یا باید به زندان بروند یا اینکه همین فردا کشور را ترک کنند«

 آزادی در جمهوری اسلامی: 

 انتخابات: 

هایی است که طی آن به طور مستقیم و غیر مستقیم    های جمهوریت در کشور برگزاری انتخابات  یکی از مهمترین شاخص

 شود.  مقامات اصلی در سیاست کشور تعیین می
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 سلامت انتخابات: 

 هایی از آن اشاره کرد:   توان به نمونه شود که می  در جمهوری اسلامی به دلایل متعدد، انتخابات در سلامت کامل انجام می

ترین مقامات خودشان را چند بار در معرض رای مردم قرار دهند و با وجود    ( اگر انتخابات سالم نبود، آیا منطقی بود عالی1

 رأی نیاوردن این مقامات در یک انتخابات در انتخابات بعدی نیز ثبت نام کنند؟ 

 سلامت انتخابات و یا آوردن افراد در دولتی مخالف تفکرات خودشان است. های  ( یکی از مهمترین نمونه2

شد رئیس جمهور از قبل مشخص شده است و قطعاً آقای روحانی رای نخواهد آورد، آقای    که مدام القا می  92( در سال  3

 روحانی رئیس جمهور شد. 

  های معاند در حمایت از یک کاندیدای خاص هزینه می  ( اگر انتخاب نظام از ابتدا مشخص بود، چرا در هر انتخابات رسانه4

 کنند.ُ

پرداختند و از مردم    های بیگانه به طور جدی به حمایت از کاندیداهای غربگرا می  های قبل، دشمنان و شبکه  ( در انتخابات 5

 های رسانه   سیاستمداران و غولخواستند به آنها رای دهند؛ اگر نتیجه انتخابات از قبل مشخص باشد آیا هیچ کدام از این    می

 کنند؟  شوند و وقت و آبرو و هزینه خود را خرج می دانند که وارد عرصه تبلیغ می  ای این موضوع را نمی

 های دینی:  اقلیت

های دینی )زرتشتی، کلیمی و مسیحی( به رسمیت شناخته شدند و در چارچوب    قانون اساسی، اقلیت  13بر اساس اصل    -1

 کنند.  قانون، در انجام مراسم دینی خود آزادند و در احوال شخصیه و تعلیمات دینی، بر طبق آیین خود عمل می

  های دینی در برگزاری مراسم مناسک مذهبی خود آزادند و جمهوری اسلامی چنین حقی را برای آنها محترم می   اقلیت   -2

 توانند به صورت کاملاً آزاد در معابد رسمی خود و انجام مراسم دینی خود بپردازند.  شمارد و آنان می

 کنند.  در احوال شخصیه و تعلیمات دینی بر طبق آیین خود عمل می -3

 قانون اساسی حق تاسیس تشکل دارند.  26بر اساس اصل  -4

ها، اعم از شوراها،    قانون اساسی، حق نمایندگی مجلس شورای اسلامی و شرکت در تمام انتخابات  64بر اساس اصل    -5

 ریاست جمهوری، همه پرسی ،خبرگان رهبری و…. را دارند.

مطابق این اصل زرتشتیان و کلیمیان هر کدام یک نماینده، مسیحیان آشوری و کلدانی مجموعاً یک نماینده و مسیحیان ارمنی  

 جنوب و شمال نیز هر کدام یک نماینده در مجلس شورای اسلامی خواهند داشت. 

  ( و برخورداری همه افراد ملت از حقوق مساوی در تمام زمینه 14و    3بر اساس اصل تساوی عموم در مقابل قانون )اصل    -6

 گیرند و از تمام حقوق این برخوردارند.  های دینی در زمره افراد ملت قرار می  ( اقلیت20و  19ها )اصول 

کلیسا در روستاهای این شهر دارند و به   90اند و در حال حاضر بیش از    های متمادی در ارومیه زندگی کرده  آشوریان قرن

ترین کلیسای جهان به نام کلیسای ننه مریم نیز در این شهر است، کلیسایی    پردازند. قدیمی  انجام فرایض مذهبی خود می

 که در قرن اول مسیحیت بنا نهاده شده است. 
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 مقایسه تعداد کلیساها و مساجد: 

با مقایسه آمار کلیساهای ایران نسبت به مساجد مسلمانان در فرانسه، به این نتیجه رسید که مسیحیان ایران، به رغم تعداد  

های دینی    کمی که دارند، در مقابل جمعیت عظیم مسلمانان فرانسه، از اماکن مذهبی بسیار بیشتری برخوردارند. اقلیت

کلیسا در اختیار    250برابر مسلمانان )به نسبت جمعیت( عبادتگاه دارند. در سطح کشور، مسیحیان بیش از    3.5نزدیک به  

مسلمان یک    1.100نفر، یک کلیسا برای آنان وجود دارد، در حالی که به ازای هر    320دارند و تقریبا به ازای جمعیتی حدود  

 عبادتگاه وجود دارد. 

اما در فرانسه، که به اصطلاح "مهد آزادی" است، اسلام بزرگترین اقلیت دینی فرانسه است و بیشترین تعداد مسلمانان در  

درصد جمعیت فرانسه   9تا    7کنند. سازمان سیا جمعیت مسلمانان در فرانسه را بین    کشورهای غربی در این کشور زندگی می

اند که علت این اختلاف    میلیون نیز برآورد کرده  8میلیون نفر(. البته جمعیت مسلمانان در فرانسه را تا    5داند )حدود    می

 تواند مانعی جدی برای جذب مسلمانان در جامعه فرانسوی باشد. عدم تظاهر بسیاری به اسلام است، زیرا مذهب می

 مسجد جامع وجود دارد.  8اما با وجود این جمعیت بسیار زیاد مسلمانان، در تمام فرانسه، فقط 

 مقایسه تعداد نمایندگان ادیان در مجلس شورای اسلامی ایران و مجلس سنای آمریکا:

هزار نفر، یک نماینده در مجلس شورای اسلامی وجود دارد. از سوی دیگر، اقلیت های دینی  280در ایران حدوداً به ازای هر 

ها نباید حتی یک نماینده داشته    هزار نفر هستند؛ یعنی قاعدتاً اقلیت  160درصد از جمعیت یعنی حدود   0.2در ایران حدود  

 های دینی هستند.  نفر نماینده اقلیت 5نماینده مجلس،  290باشند، در حالی که از 

دهند و یهودیان کمتر از دو   درصد از جمعیت آمریکا را تشکیل می   2اما در آمریکا مسئله متفاوت است. مسلمانان بیش از  

های اخیر فقط دو نماینده مسلمان در مجلس حضور داشتند، در حالی   درصد، ولی ساختار آرا به صورتی است که مثلاً در سال

 نماینده در مجلس آمریکا دارند!ُ  38که یهودیان که کمتر از مسلمانان جمعیت دارند، 

 آزادی بیان ) برخورد با منتقدان(

کنند مظهر آزادی معرفی شود( نیز "کلی و نامحدود" نیست و در چهارچوب    مسئله آزادی بیان در اروپا )که همواره سعی می

 کنند.  قانون آن را تنظیم می

اند، شامل مواردی از این دست    های آزادی بیان در آمریکا، که از سوی دادگاه عالی این کشور تعیین شده  آمریکا: محدودیت

 است: 

شود و هرگونه    توهین به باورهای عامه، پورنوگرافی کودکان، سخنانی که موجب تحریک افراد به ارتکاب اقدام غیرقانونی می

تبلیغاتی که منجر به وقوع یکی از این موارد شود. دولت حق دارد در هر زمان و مکانی با اتخاذ راهکارها و تصمیمات مناسب،  

 ها قانون را زیر پا گذاشتند برخورد کنند.  توجهی به این محدودیت با کسانی که با بی

شود و حتی در   های آزادی بیان نمی  همچنین جمع آوری و انتشار اطلاعات و مدارک مربوط به امنیت ملی، جزو مصداق

 شود.  صورتی که انتشار آنها آسیبی به امنیت ملی آمریکا وارد نکند، جرم محسوب می
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 نمونه برخورد با منتقدان در آمریکا: 

های مهم سیاسی آمریکا و غرب    ، کتابی در آمریکا منتشر شد که تاثیر مهمی در دست کم برخی از جریان2006در سال  

گذاشت. نویسنده این کتاب جیمز رایزن بود، خبرنگار روزنامه نیویورک تایمز، که پیش از این، در حوزه روزنامه نگاری، برنده 

 جایزه پولیتزر شده بود و از این رو شخصیتی محترم و وزین محسوب می شد. 

موضوع این کتاب به افشای پروژه پرداخت که براساس آن سازمان سیا قصد داشت به نحوی با ارسال اطلاعات ساختگی به 

 ای دارد.  ای برای توسعه سلاح هسته ایران )از طریق واسطه و مستند ساختن آن( اثبات کند که ایران برنامه

کند و آن را، طبق قاعده عقلی »عدم ضرر    حدود آزادی بیان را مشخص می  1881فرانسه: در فرانسه، قانون مطبوعات سال  

 داند. ای خدشه ناپذیر می ها و افراد دیگر« قاعده به آزادی

فرانسه آمده است: "همه شهروندان حق اظهار نظر و صحبت و انتشار آزادانه دارند    1789اعلامیه حقوق بشر سال    11در ماده  

 مگر اینکه از این آزادی در موارد تعیین شده توسط قانون سوء استفاده کنند".

 نمونه برخورد با منتقدان در فرانسه  

های مختلفی بر همراه دارد. مثلاً کاریکاتوریست شارلی    ترین انتقاد، خصوصاً از یهودیان، مجازات  در فرانسه، برخورد با کوچک 

ابدو به جرم انتشار مطلبی درباره پسر نیکولا سارکوزی نخست وزیر وقت فرانسه که از نظر مجله یهودی ستیزانه بود، اخراج 

 شود.  می

نکته قابل توجه برخورد دوگانه غرب با مسئله آزادی است؛ اگر در ایران مردم در خیابان ها تجمع کنند، عمل آنها "دفاع از  

"شورش خیابانی" لقب شود، اما اگر همین اتفاق در کشورهای غربی صورت بگیرد    حقوق" است و برخورد حکومت محکوم می

 ای انعکاس نخواهد داشت.  گیرد و حکومت حق برخورد دارد و بدتر از آن این است که برخورد حکومت در امپراتوری رسانه  می

 های آن:   انکار هولوکاست و مجازات

شود در کشورهای غربی، هولوکاست، ادعایی است مبنی بر قتل عام و    یکی از مواردی که تشکیک در آن جرم محسوب می

میلیون یهودی اروپایی در طی جنگ جهانی دوم به   6میلیون نفر بر پایه نژاد مذهب و ملیت به ویژه    11نسل کشی حدود  

 های مرگ اتفاق افتاد.  و در اردوگاه 1945تا  1941دست آلمان نازی در سال 

این ادعا و مسائل پشت پرده آن به قدری برای بیشتر سیاستمداران اروپایی مهم است که در بسیاری از کشورهای مهم برای  

ای که اتحادیه اروپا قانونی تصویب کرده که    های بسیار سنگینی در نظر گرفته شده است، به گونه   منکران این ادعا مجازات

 شوند.  به موجب آن انکار کنندگان هولوکاست حبس می

سال حبس به همراه دارد، یا در آلمان    10رود. بنا بر قوانین این کشور تا    مثلاً در اتریش انکار هولوکاست جرم به شمار می

 سال زندان به دنبال خواهد داشت.  5اهمیت کردن هولوکاست در ملأ عام، یک جرم فدرال است و تا  انکار آشکار و حتی بی
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 معنویت: 

 معنویت در دوران پهلوی 

ای که هدف اصلی حکام پهلوی مبارزه با دین و   ترین وجه تمایز نظام اسلامی و حکومت پهلوی است، به گونه  معنویت مهم

 دینداری بود، ولی در مقابل هدف اصلی جمهوری اسلامی ترویج اسلام ناب محمدی است. 

 حضرت امام خمینی، سینما و تلویزیون را عامل اشاعه فساد و فحشا در ایران پهلوی معرفی میکرد. 

نویسد: »اگر در کوچه و خیابان از    وضعیت اقتصاد در دوران پهلوی به حدی بود که ژان لوروریه روزنامه نگار فرانسوی می

دهند و جواب آنها را جمع کنید، فساد و انحطاط اخلاقی رژیم    ایرانیان بپرسید که چرا رژیم را مورد انتقاد و سرزنش قرار می

 در ردیف اول پاسخ آنها خواهد بود« 

 معنویت در جمهوری اسلامی:

در نقطه مقابل تفکر پهلوی، معنویت گرایی و اصالت بخشی به معنویت و جمهوری اسلامی است. رهبران انقلاب معنویت  

را، که در دوران پهلوی کمرنگ شده بود برنامه اصلی خود قرار دادند. نکته مهم این است که گرایش بسیاری از جوانان در  

فرمایند: »عزیزان    دینی بود. مقام معظم رهبری وضعیت دینداری قبل از انقلاب را اینگونه بیان می  دوران پهلوی به سمت بی

خواهند اینطور وانمود    های تبلیغات دروغین و گاهی احمقانه و گاهی خبیثانه می  من، من این را همین جا بگویم که دست

سال قبل، بله   200یعنی چه وقت؟ یعنی  تر بودند؛ این دروغ است. سابق    کنند که مردم در سابق از حالا دیندارتر و با اخلاق

سال قبل،    40سال قبل،    50ایم. آن سابقی که ما یادمان است    ایم؛ ندیده  ممکن است. البته آن را هم ما چیزهایی شنیده

 شد اصلاً حال و هوای روزه در این شهر نبود.  سال قبل، انسان که در ماه رمضان به شهر تهران وارد می 30

تر، طاهرتر و    رود، در این مملکت روز به روز پاکیزه  نسل جوان روز به روز به فساد بیشتر میامروز جوانان ما در دنیایی که  

 شود.  تر می نورانی

 هایی که انقلاب اسلامی در جهت سوق دادن مردم سمت معنویت با آن روبرو شده است:  چالش

 ( گسترش فساد در جهان 1

 های صوتی و تصویری مانند ماهواره ( گسترش روزافزون رسانه2

 ( آسان شدن دسترسی به هرگونه محصول مبتذل 3

 های مبتذل مانند سواحل خاص، مراکز ارائه سکس، کنسرت و رقص ( فراوانی مجموعه4

 ( آسان شدن مسافرت به کشورهای دنیا به کمک وسایل نقلیه مدرن 5

 های جهانی برای ایجاد فساد در جمهوری اسلامی ریزی شده از سوی قدرت  ( تهاجم برنامه6

 دارند؛ مانند:  با وجود همه این موانع و مشکلات، باز هم مردم به ویژه جوانان، در مسیر دینداری قدم برمی

 های مذهبی  ( گسترش کمی و کیفی تشکل1

 ( پاسداشت مناسبات مذهبی2
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 ( گسترش کمی و کیفی زیارات معصومان و امامزادگان 3

 نماز های   ( گسترش کمی و کیفی مساجد و فعالیت4

 های تبلیغاتی  ( گسترش چشمگیر فعالیت5

 ( گسترش فرهنگ انفاق و نیکوکاری6

 های جهادی  ( گسترش حیرت آور فعالیت7

 های دفاع مقدس   ( پاسداشت ارزش8

 های قرآنی ( گسترش فعالیت9

های مهم معنویت   ایران جز برترین کشورهای جهان از نظر میزان گرایش افراد به مداومت در دعا خواندن روزانه که از شاخصه

 درصد(87است، قرار دارد. )ایران در حدود 

 های دینداری: مهمترین شاخصه

نکته بسیار مهمی که در بحث دینداری کمتر به آن توجه شده )در حالی که در روایات، به عنوان اصل اساسی دینداری مورد 

 توجه قرار گرفته( اطاعت از امام عادل است. 

 
اند که خدای گرامی و بزرگ فرمود: قطعاً و یقیناً مردمانی را که در      امام محمد باقر روایت نموده اند که پیامبر خدا فرموده

کنم، هرچند در اعمال خویش، نیکوکارانی پرهیزکار    اسلام از پیشوایی ستم پیشه، که از سوی خدا نیست، فرمان برند عذاب می

بخشم، هرچند در    باشند و قطعاً و یقیناً مردمانی را که در اسلام، از پیشوای هدایتگر، که از سوی خدا باشد، فرمان برند می

 اعمال خویش، ستم پیشه بدکار باشند. )منبع سوالات سایت ایران عرضه( 

دهد. نظام اسلامی هم یعنی آن    فرمایند: نظام اسلامی به انسان سعادت می  مقام معظم رهبری در شرح این روایت می

نظامی که مبنی بر هندسه الهی است برای جامعه، مبنی بر نقشه خداست در جامعه، اگر این نقشه تحقق پیدا کرد خیلی از  

 تخلفات فردی و شخصی و جزئی قابل اغماض خواهد بود.

کند. نظام اسلامی   مسئله اطاعت کلان و اینکه انسان خط الهی را جستجو کند و بیاید و آن را دنبال کند بسیار اهمیت پیدا می

 بر اساس توحید است پایه اصلی توحید است.  

سال است که مردم ما ولایت پذیری خود و اطاعت از ولی فقیه به عنوان نایب ولی عصر را اثبات کرده اند؛ شرکت    40در واقع  

روستای کشور،  عشق به نظام، رهبری  4000شهرستان، شهر و بخش و در بیش از  1000بهمن در بیش از  22در راهپیمایی 

 های بارز این مطلب است.   و شهدا، یکی از مصداق

 توان روی آن تکیه کرد ظلم ستیزی است.  شاخصه دیگری که برای دینداری مردم می
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 کند. خداوند در قرآن اولین ویژگی یاران پیامبر را ظلم ستیزی بیان می 

یاران پیامبر قبل از اون که اهل رکوع و سجود باشند، ظلم ستیز هستند. آنها نه فقط در دوران پیامبر، بلکه در تمام تاریخ  

 این ویژگی را داشتند و دارند. 

ترین شخصیت ایران اسلامی اشاره کرد. به گزارش مرکز نظرسنجی دانشگاه   توان به نظر مردم درباره محبوب  برای نمونه، می 

سال خود  شریف  حیات  دوران  در  منطقه،  در  ایران  ستیزی  ظلم  پیکان  نوک  سلیمانی،  قاسم  حاج  اختلاف    میرلند،  با  ها، 

 های مردم ایران جای داشت.   ترین شخصیت چشمگیری، در صدر فهرست محبوب

 تاثیر جمهوری اسلامی بر معنویت دنیا 

لاتور، استاد دانشگاه نویسنده و مفسر سیاسی مشهور آلمان معتقد است: »اکنون نهضت بازگشت به دین  -پیتر رومن شول

 اند که تنها راه سعادت اسلام است.«  و مدینه فاضله آغاز شده است. بنابراین جهانیان به برکت انقلاب اسلامی یافته

 برد.  گوید انقلاب اسلامی دنیا را به سمت دینی شدن پیش می آنتونی گیدنز، جامعه شناس مشهور انگلیسی می

گو: "قبل از انقلاب   پروفسور توشیو کورودا، مترجم نهج البلاغه به زبان ژاپنی و استاد برجسته مطالعات اسلامی در ژاپن، می

شد تیتراژش کمتر از هزار نسخه بود. اما مدتی   اسلامی ایران، هر کتابی که به عنوان و محتوای اسلامی در ژاپن چاپ می

هزار نسخه آن به فروش   20ام که در عرض یک ماه، بیش از  پیش، کتابی درباره روح و معنویت اسلام به زبان ژاپنی نوشته

 رسید.

 گرایش مردم جهان به دین مبین اسلام: 

های اخیر، اتفاقات جالبی را رقم زده است، به    موج گرایش به نامگذاری دینی و مذهبی برای کودکان، در بریتانیا در سال

های گذشته، بیشترین نام پسر متولد شده در بریتانیا، نام پیامبر مکرم اسلام، محمد بوده است و در سال    طوری که در سال

 ها در میان پسران به دنیا آمده در بریتانیا را از آن خود کرده است.  نام حضرت نوح رتبه دوم نام 2019

میلادی از تعداد نوزادان متولد شده   2035بنابر گزارش همین موسسه تعداد نوزادان متولد شده مسلمان در جهان در سال 

 یابد. میلادی جدا افزایش می 2060مسیحی بیشتر خواهد شد و اختلاف بین این دو تا سال  

میلادی به جمعیت تمام مسیحیان خواهد رسید. و به احتمال قوی به یقین قبل از    2060جمعیت تمام مسلمانان تا سال  

 اسلام دین غالب جهان خواهد بود.  21اتمام قرن 

 بحران معنویت در غرب 

 معنویت در غرب عواقب فروپاشی اخلاق و 

 های گذشته   درصدی طلاق در دهه 251فروپاشی خانواده: افزایش 

 پایین تر بودن طلاق در میان ادیان نسبت به میانگین دنیا

 چندین برابر شدن تولد کودکان نامشروع در دنیا

 های گذشته نشان دهنده روند افزایش نرخ طلاق در دنیا می باشد.   درصدی طلاق در دهه  251افزایش  
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یکی از مهمترین معضلات فروپاشی نهاد خانواده که در جامعه آمریکا به وجود آمده است عدم تربیت صحیح کودکان بزرگ  

درصد از مجرمان آمریکا افرادی هستند که کودکی خود را    87شده با والدین مجرد است. بنابرگزارش نشریه آتلانتیک آمریکا،  

 نیز با مادران مجرد زندگی کرده اند.  بدون پدر یا مادر گذرانده و اکثریت آنان

سال گذشته تعداد زندانیان در   50بنابر گزارش موسسه تحقیقاتی پیو آمریکا دارای بالاترین تعداد زندانی در دنیاست. در  

 آمریکا افزایش چشمگیری پیدا کرده است. 

 روانی-خودکشی و بیماریهای روحی

ایالت متحده آمریکا، بالاتر از میانگین جهانی بوده و  بنابر آمار موسسه جهانی آمار و ارزیابی سلامت میزان خودکشی در 

دهند در این آمار کره جنوبی،   هزار نفر آمریکایی جان خود را به علت خودکشی از دست می  100نفر از هر    13سالانه حدود  

پایین که  است  کشورهایی  ردیف  در  ایران  اسلامی  جمهوری  دارند و  قرار  آمریکا  از  بالاتر  فرانسه  و  ژاپن  ترین میزان   هند، 

 خودکشی را دارد. 

 فصل هشتم کرامت زن: 

 زن در نگاه سران ایران 

برای تبیین و تشخیص نظر یک حکومت درباره زن، باید دیدگاه افراد تاثیرگذار حکومت درباره زن مورد بررسی قرار گیرد، زیرا  

 دیدگاه افراد نگاه کلی آن حکومت به زن را تشکیل میدهد.

 ( نگاه شاه و دربار به زن1

کردند و با    کردند بلکه حتی به سخن نیز از دیدگاه خود دفاع می  شاهان پهلوی نه تنها در عمل به منزلت زن توجهی نمی

دانستند و هیچ باوری به موفقیت بانوان در امور مختلف    وقاحت تمام زن را تنها محدود به ارضای نیاز جنسی مردان می

 نداشتند.

، در مورد زن، این گونه می گوید: "در  1352مثلاً محمدرضا شاه در مصاحبه با خانم اوریانا فالاچی خبرنگار ،ایتالیایی، در سال  

زندگی یک فرد، زن به حساب نمی آید مگر وقتی که زیبا و دلربا باشد و خصوصیات زنانه خود را حفظ کرده باشد". دیدگاه  

 هی جنسی و برده مآبانه است. پهلوی درباره زنان بیشتر دیدگا

 ( نگاه امام خمینی به زن 2

کند و در معرفی بعد انسانی زن   امام خمینی به عنوان معمار انقلاب اسلامی زن را یک انسان و یک مربی بزرگ معرفی می

شوند.« ایشان    ها پیدا می  گوید: »زن انسان است، آن هم یک انسان بزرگ. زن مربی جامعه است. از دامن زن انسان  می

فرمایند: تاریخ اسلام گواه احترامات بی حد رسول خدا به این   دانند و می  نقش زن در تاریخ اسلام را نیز بسیار پررنگ می

 ای در جامعه دارد که اگر برتر از مرد نباشد کمتر نیست.  مولود شریف است تا نشان دهندکه زن نقش بزرگ ویژه

ای است که    کند که: "دامان مادر بزرگترین مدرسه  دانند و این گونه بیان می  خانواده میامام زن را به عنوان مربی و مدیر  

 شود." بچه در آنجا تربیت می
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 دارند: حضرت امام نقش زن را در ابعاد مختلف علمی، اجتماعی، سیاسی و فرهنگی اینگونه بیان می

( در بعد تحصیل علم: »شماها در تحصیل کوشش کنید که بر فضایل اخلاقی، }بر{ فضایل اعمالی، مجهز شوید. شما برای 1

 آتی مملکت ما، جوانان نیرومند تربیت کنید.« 

 ها، انقدری که اسلام اجازه داده، وارد باشید.«  ها و میدان  ( در بعد اجتماعی: »شما باید در همه صحنه2

( در بعد سیاسی: »همانطور که مردها را باید در امور سیاسی دخالت کنند وجامعه خودشان را حفظ کنند، زن نیز باید  3

 دخالت کند و جامعه را حفظ کند.«

ها، همانطوری که آقایان مشغول هستند، همانطوری که مردها    ( در بعد فرهنگی: »این فرهنگ را باید زنده کرد و شما خانم4

 در جبهه علمی و فرهنگی مشغول هستند، شما هم باید مشغول باشید.« 

 . نگاه مقام معظم رهبری به زنان3

زن پیش خدای متعال مثل مرد است، و در طی مراتب معنوی و الهی بین این دو جنس هیچ تفاوتی نیست. در این جاده 

کند انسان است. در حقوق اجتماعی و حقوق شخصی و فردی، بین زن و مرد تفاوتی وجود   تکامل و تعالی، آنکه حرکت می

ندارد. در چند مسئله اختصاصی شخصی، امتیازاتی به زن داده شده است، در چند مسئله، امتیازاتی به مرد داده شده است،  

ترین قوانین و حدود و    ترین، عملی  ترین، منطقی  که آن هم بر اساس اقتضای طبیعت زن و مرد. این اسلام است، متین

 مرزهایی که ممکن است انسان در زمینه مسئله جنسیت فرض کند. 

 بررسی وضعیت زنان: 

کاهش   1389درصد در سال    10که کمتر از    1354درصد در سال    80تا    70سوادی زنان ایران از    تحصیلات بانوان: میزان بی

 یافته است 

طبق گزارش انجمن جهانی اقتصاد، جمهوری اسلامی ایران در عدالت آموزشی بین دختر و پسر، مقام اول جهان را کسب کرده  

 است. 

درصد    46های اخیر به  درصد و در سال   50، گاه به بیش از  50درصد در دهه  25نسبت دختران در کل دانشجویان، از حدود  

 رسیده است. 

 90درصد در دهه    30به حدود    50درصد در دهه،    14های کشور، از حدود    نسبت زنان در استادان و هیئت علمی دانشگاه

 رسیده است. 

 عرصه اجتماعی: فعالیت سازمان های مردم نهاد )سمن( و نهادهای خیریه ای

  سمن مربوط به امور زنان در استان   2.700، بیش از  1397طبق آمار معاونت امور زنان و خانواده ریاست جمهوری، در سال  

 های مختلف سطح کشور فعالیت کرده اند. 

مورد بود، اما هم اکنون    5، تنها  1358های ورزشی در روستاها، در سال    ورزش بانوان: بر اساس آمارهای موجود تعداد سالن

 روستا دارای سالن ورزشی است.  400بیش از 
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 افزایش یافته است.  1383رشته در سال  38، به 1357رشته در سال  7های ورزشی بانوان از  تعداد رشته

رشد ساختار و تشکیلات ورزش بانوان: بعد از انقلاب اسلامی، حضور بانوان در عرصه ورزش پررنگ تر شده است، به طوری  

که در کنار رشد کمی و کیفی ورزشکاران، ساختار و تشکیلات ورزش بانوان نیز دچار تحول شده و به سوی استقلال بیشتر در  

به »مدیریت ورزش بانوان« در سال    1360ای که »کمیته ورزش بانوان« در سال    ساختار دولتی پیش رفته است، به گونه

  1372بدنی در امور ورزش بانوان« به »اداره کل ورزش بانوان کشور« در سال  تغییر یافت و »معاون سازمان تربیت    1365

 ، با تغییر در ساختار وزارت ورزش، »معاونت توسعه ورزش بانوان« تاسیس شد.1397ارتقا پیدا کرد و در نهایت، در سال 

 سال رسیده است.   77.1سال به  57.6بهداشت و سلامت زنان: افزایش امید به زندگی بانوان در ایران از 

 درصد.  40درصد به   15افزایش نسبت پزشکان متخصص زن از 

 درصد.  30درصد به  9افزایش نسبت پزشکان فوق تخصص زن از 

 درصد.  98درصد به  16افزایش نسبت پزشکان متخصص زن در حوزه زنان و زایمان از 

 .2017تا  1990های   درصدی مرگ و میر مادران هنگام زایمان در ایران از سال 90کاهش 

 عرصه سیاسی و بین المللی 

های سیاسی است که زنان، بعد از انقلاب اسلامی، در هر   مهمترین شاخص مشارکت سیاسی حق رای و تصدی از مسئولیت 

اند. زنان در مشارکت های توده ای، همه پرسی ها، تظاهرات و رای گیری ها، پا به پای مردان و حتی   دو زمینه رشد داشته

 گسترده تر از آنان حضور داشته اند و نقش مهمی در آینده کشور ایفا مینمایند. 

 حقوق قانونی زنان در کشور 

اند تا   در بسیاری از کشورهای توسعه یافته و در حال توسعه، تشکل های مختلفی برای احقاق حقوق زنان تشکیل شده 

 ابتدایی ترین حقوق زنان به قانون تبدیل شود، مانند قوانین حمایتی از زنان در مقابله با تجاوز و خشونت. 

اصول متعددی از قانون اساسی به تشریح روابط زنان و قانونگذاری پرداخته اند. در این اصول، دو مسئله کلی قابل استنباط 

 است: 

قانون اساسی، مجلس شورای اسلامی از نمایندگان ملت که به طور    62( قانونگذاری مختص مردان نیست. بر اساس اصل  1

گردد. در این اصل، به اینکه انتخاب کنندگان و انتخاب شوندگان   شوند، تشکیل می  مستقیم و با رای مخفی مردم انتخاب می

 ای نشده است.  محدود به طبقه یا جنسیتی خاص هستند اشاره

( زنان منعی برای مشارکت قانون گذاری ندارند. هیچ یک از اصول قانون اساسی زنان را از مشارکت در قانون گذاری منع 2

نکرده است، زیرا همه افراد ملت، اعم از زن و مرد، در حمایت قانون قرار دارند و از همه حقوق انسانی، سیاسی، اقتصادی و 

 موازین اسلام را رعایت کنند. فرهنگی برخوردارند، مشروط به اینکه 
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 کرامت زن در غرب 

برای بررسی کرامت زن در غرب، بررسی چهار شاخص حائز اهمیت است: خودکشی، وضعیت زنان سرپرست خانوار، خشونت  

 جنسی و سربازی اجباری زنان.

، با وجود اینکه آمار خودکشی در  2016تا    2000های    رشد سریع تر میزان خودکشی در زنان، نسبت به مردان: در میان سال

درصد بود. آمار خودکشی در غرب و    50درصد در حال افزایش بود، افزایش آمار برای بانوان نزدیک به    21مردان به میزان  

 افزایش چندبرابرب درصد خودکشی زنانا، در مقایسه با مردان، نشان دهنده افزایش زن ستیزی در غرب است. 

سال   60درصد افراد بالای    30درصد زنان و نزدیک به    47گزارش سازمان ملل متحد درباره زنان سرپرست خانوار: در آمریکا  

درصد بانوان، سرپرست خانوار   59درصد، و در لوکزامبورگ حدود  49سرپرست خانوار هستند. در کشوری مثل فرانسه حدود  

 ان سرپرست خانوار هستند. درصد از بانو  12هستند. در ایران فقط حدود  

 خشونت جنسی علیه زنان: تجربه در معرض تجاوز قرار گرفتن تقریباً یک زن از هر پنج زن در آمریکا. 

 سالگی در آمریکا  17تا  11درصد تجاوزات جنسی بین سن   29.9صورت گرفتن 

 
 شناختند. درصد تجاوزهای صورت گرفته توسط کسانی بوده است که قربانیان آنها را می 80

 درصدتجاوزهای صورت گرفته در محل کار قربانی صورت گرفته است.  8

 تحصیل خود، در تعرض جنسی قرار گرفته است. از هر پنج دانشجوی زن، یک نفر در طول دوران  

 کند.  درصد قربانیان تعرض جنسی در دانشگاه این مسئله را گزارش نمی 90بیش از 

 فصل نهم عزت اقتدار: 

 اقتدار امنیتی( 1
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 تروریسم 

تروریسم اصطلاحا به معنی "استفاده غیرقانونی از خشونت و ارعاب، به ویژه علیه غیرنظامیان، در راستای اهداف سیاسی" 

است. بر اساس تعریف پایگاه جهانی تروریسم، "اعمال خشونت آمیز از سوی بازیگران غیر دولتی، علیه مردم غیرنظامی، به  

هایی که توسط بازیگران غیردولتی، علیه   هداف سیاسی" تروریسم نام دارد. قتلمنظور ایجاد ترس، به منظور دستیابی به ا

یا اجتماعی خاصی   غیرنظامیان انجام می شود، که ماهیت ایدئولوژیک ندارند، یعنی انگیزه آنها اهداف سیاسی، اقتصادی 

 شوند، نه تروریستم. بندی می نیست، به عنوان قتل طبقه

 های امنیتی یک کشور موفقیت در خنثی سازی عملیات تروریستی است.  از مهمترین و بارزترین شاخصه

  تعداد حملات تروریستی در جمهوری اسلامی ایران از تمام کشورهای دنیا کمتر بوده، و به رغم وجود قرار داشتن در ناامن 

 ترین کشورها قرار گرفته است.   ترین نقطه جهان، در فهرست امن

 اقتدار نظامی ( 2

 وضعیت نظامی ایران در دوره پهلوی:

بررسی پرونده ارتش ایران در دوره پهلوی، از ابعاد مختلف ضرورت دارد؛ ارتشی که درباره آن از تعبیراتی همچون »ژاندارم  

شد زوایای پنهان و غمناکی دارد که هر خواننده حق پذیری را به   منطقه« و »بزرگترین قدرت نظامی خاورمیانه« استفاده می

 تاسف وامیدارد. 

یکی از ضعف های اصلی حکومت پهلوی در عرصه نظامی، وابستگی کامل به بیگانگان و عدم خودکفایی بود و متاسفانه این  

 رویه تا پایان حیات این حکومت، در کشور ادامه داشت. 

 ارتش و مخارج نظامی پهلوی 

برابر افزایش یافت. تا پایان حکومت رضا شاه    5، بیش از  1320تا    1304های    بودجه دفاعی سالانه ایران بین فاصله سال

درصد بودجه    33بودجه پیش بینی شده برای وزارت جنگ، بیش از یک سوم بودجه کل کشور بود و سالانه به طور متوسط،  

 و درآمد دولت به وزارت جنگ اختصاص می یافت. 

و بعد از افزایش شدید    52میلیون دلار در سال    480به    42میلیون دلار در سال    155محمدرضا پهلوی بودجه جاری ارتش را از  

میلیارد دلار رساند. این رقم که فارغ از هزینه   8/1، به  1356قیمت نفت پس از این سال در نهایت بودجه ارتش را در سال  

درآمد حاصل از فروش نفت کشور را به خود اختصاص میداد. هزینه خرید تسلیحات  خرید تسلیحات بود، حدود یک سوم از 

، در حدود 40نظامی نیز رقم زیادی را به خود اختصاص می داد. در حالی که خرید تسهیلاتی نظامی به دستور شاه، در دهه  

 ر رسیده بود. میلیارد دلا 27به حدود  1357تا  1350های  میلیارد دلار بود، این رقم در سال 2.5

بخش زیادی از این خریدها اشتباه بود! تاخیرها، افزایش قیمت و غیر موثر بودن بسیاری از این جنگ افزارها باعث شده بود 

بودجه نفت عملاً مکانی برای درآمدزایی کشورهای خارجی و انتقال ابزار آلات جنگی گران قیمت و بعضاً غیر کاربردی آنها به  

های    ترین قراردادهای نظامی پهلوی خرید تانک از انگلیس است، قراردادی که شاه بین سال  ایران باشد. مثل یکی از فجیع
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فروند تانک با انگلیس منعقد کرد، تانکی که مناسب آب و هوا و طبیعت انگلیس بود و حتی   1500برای خرید    1355تا    1350

 رئیس ستاد مشترک، فریدون جم نیز از خرید آن ناراضی بود. 

که قیمتی    ناپذیر پهلوی در خرید تسلیحات نظامی، خرید ناوشکن آمریکایی هاورکرافت  های اشتهای سیری  یکی دیگر از جنبه

میلیون دلار داشت. رشد شدید درآمد نفتی چنان ولع شاه را در خرج سرمایه ملی افزایش داده بود که یک تنه    120در حدود  

 برابر، برساند. 3میلیون دلار یعنی حدود  339توانست طی دو سال، قیمت این ناو را به 

، تیمسار طوفانیان، معاون وزیر جنگ ایران، به اسرائیل سفر کرد و با موش دایان، وزیر جنگ رژیم صهیونیستی،  1356در سال  

میلیون دلار بود   280ای به اسم شکوفه، برای انتقال خط مونتاژ موشک به ایران مذاکره کرد. هزینه این پروژه  در مورد پروژه

ایرانی با کمک اسرائیلی ها خط مونتاژ موشک و یک منطقه آزمایش موشک ایجاد کنند. اما   و قرار بود تیمی از مهندسان 

ها بودند. این کلاهبرداری بزرگ سه دهه    ها در تمام این مدت در حال فریب ایرانی      واقعیت چیز دیگری بود، و اسرائیلی

دهد چیزی که   ان، فاش شد. متن مقاله نشان می  ای به نام جنگ پنهان اسرائیل در ایر   بعد در روزنامه اسرائیلی در مقاله  

 به ایران قالب کرده بودند یک فناوری از رده خارج بوده است. 

 تهیه لیست خرید و گران فروشی تسلیحات توسط آمریکا 

  ، این خریدار نبوده که سفارش می 1972از مسائل تعجب برانگیز خریدهای تسلیحاتی شاه از آمریکا این است که تا سال  

هایی که باید  دانند«، فهرست سلاح      کرده، بلکه فروشنده، با این استدلال که »پاپا بهتر می    داده و نوع خرید را تعیین می

 کرده است.   خریداری شوند را مشخص می

 عملکرد و کارایی ارتش پهلوی

، به نظر میرسد که کشور در این دوره، با  1320تا    1304با بررسی اجمالی اوضاع ایران در دوره رضاشاه و در میانه سالهای  

تهدید خارجی جدی ای مواجه نبوده است. در این فاصله ارتش رضاشاه عملاً به یک نیروی انتظامی درون مرزی، برای اجرای  

در این مدت، به مثابه اسکورت شاه و همچنین ابزار حکومت برای سرکوب اقشار  سیاستهای دربار تبدیل شده بود. ارتش  

مختلف مردم و اجرای سیاست تخته قاپو کردن عشایر و کشتار دسته جمعی عشایر و قتل و ترور سران ایلات، به ویژه بختیاریها  

 و قشقایی ها و ... عمل میکرد. 

به   2003روحیه مقاومت محمدرضا شاه نیز مانند پدرش بود، به طوری که صدام حسین اندکی پس از دستگیری در دسامبر 

دست ماموران اف بی آی، در دومین جلسه بازجویی خود )که در خصوص جنگ ایران و عراق بود( گفت: اگر ارتش شاه هنوز  

 دادیم.  وجود داشت، ما آنها را ظرف یک ماه شکست می 

 وضعیت نظامی ایران در جمهوری اسلامی: 

 الف. نیروی انسانی:  

 قدرت نظامی است. نیروی انسانی کارآمد دارای دو شاخصه آموزش و ورزیدگی بالا و انگیزه زیاد است.  مهمترین مولفه
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دهد که فرد در موقعیت نزدیک به مرگ قرار گیرد. در این صورت، اگر      اهمیت و کارایی نیروی انسانی هنگام خود را نشان می

انگیزه بالایی نداشته باشد میدان نبرد را ترک خواهد کرد. این در حالی است که مدافعان و سربازان ایران به برکت اسلام و  

هایی   اند به موفقیت   هایی را خلق کرده      ایجاد روحیه شهادت طلبی ،تا آخرین قطره خون در میدان نبرد ایستادند و صحنه 

 را ثبت نمودند که چشم جهانیان را خیره نگاه داشته است.

 ب. تجهیزات نظامی: 

خودکفایی و دستیابی به تجهیزاتی که توان بازدارندگی در مقابل تهاجمات را داشته باشد مانع از حمله مستقیم دشمن به  

 شود.   کشور می

 ج. موشک بالستیک: 

های بسیاری میان هواپیما و موشک وجود دارد که منجر به انتخاب موشک به عنوان مهمترین ابزار دفاعی تاکنون    تفاوت  

 شده است. برخی از مزایای موشک عبارتند از: 

 تر از هواپیما است.  ( دانش و فناوری موشک بسیار ساده 1

 ( هزینه نگهداری موشک بسیار کمتر از هواپیما است. 2

 ( هزینه ساخت انبار موشک نسبت به فرودگاه بسیار کمتر است. 3

غیرعامل در آنها فراهم نیست، در حالی که امکان ذخیره ( فرودگاه در محیط باز و در دید قرار دارد و معمولاً امکان پدافند  4

 ها و عمق زمین وجود دارد.  سازی موشک در دل کوه

 ( قیمت هر موشک یک بیستم تا یک پنجاهم قیمت هواپیما ست. 5

 ( هدف قرار دادن موشک نسبت به هواپیما بسیار دشوارتر است. 6

تر است، زیرا هواپیما نیاز به چند     ها، نسبت به هواپیما، دستیابی به مسیرهای دورتر بسیار راحت   ( با استفاده از موشک7

 گیری برای رسیدن و بازگشت از مسیرهای دور دارد.   بار سوخت

( خطر از دست دادن و یا اسارت نیروی انسانی در استفاده از هواپیما وجود دارد، در حالی که موشک از خاک خود بدون 8

 شود.   خطر شلیک می 

 ( هزینه پرواز هواپیما بسیار زیاد است، در حالی که موشک این هزینه را ندارد. 9

 هایی نسبت به موشک دارند که برخی از آنها عبارتند از:  هواپیما برتری 

 ( امکان استفاده از هواپیما در دفعات زیاد وجود دارد. 1

 شود.  های طولانی وجود دارد، در حالی که موشک بعد از مدتی بلا استفاده می  ( امکان تعمیر و نگهداری هواپیما در سال 2

 ( دقت تخریب هدف و دستیابی به اهداف متحرک در هواپیما عموماً بیشتر است. 3
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های بالستیک نظیر سجیل، عماد، قدر، خرمشهر، قیام، ذوالفقار، فاتح،    جمهوری اسلامی اکنون به تنوع بالایی از موشک  

خلیج فارس و هرمز با برد ها و قدرت تخریب متفاوتی دست یافته است که عموماً دقت نقطه زنی دارند و یا دارای امکان  

 تعقیب امواج رادیویی هستند.

 د. موشک کروز: 

ماند و با اطمینان بسیار بالایی، خود را به نزدیکی   به دلیل حرکت در نزدیکی سطح زمین یا دریا، از دید رادارها به دور می

کند.      رساند. این موشک دو نوع دریایی و زمینی دارد. این موشک قابلیت عملیاتی بالایی برای کاربران آن ایجاد می  هدف می  

ای از موشک کروز دریایی به نام قادر، ظفر، کوثر، نور، غدیر، نصر، نصرِ بصیر و موشک کروز زمینی   ایران دارای انواع گسترده  

 های استراتژیک قرار بگیرند.  های کروز جز سلاح  سومار است. دور ماندن از چشم رادارها باعث شده است موشک 

 ه. پهپاد )پرنده هدایت پذیر از دور(:

گسترده انواع  دارای  پیشرفته  ایران  جزو  که  است  خودساخت  پهپادهای  از  می  ای  شمار  به  جهان  پهپادهای  و    ترین  روند، 

 چهارمین کشور جهان است که به این سطح از تکنولوژی در پهپاد رسیده است. 

 پهپاد ها دارای مزایای زیر هستند:

 ( ابعاد کوچکتر و صدای کمتر نسبت به هواپیما؛ 1

 ( هزینه و دانش فنی بسیار کمتر نسبت به هواپیما؛ 2

 نیاز از خلبان و در نتیجه ایمنی نیروهای خودی؛ ( بی 3

 ( بی نیاز از فرودگاه و باند فرود؛ 4

 عملیات درگیری نظامی.( امکان حمل موشک و مهمات و انجام 5

 : RQ-170پهپاد 

آمریکایی را سالم    RQ-170های سپاه پاسداران جمهوری اسلامی موفق شدند یک فروند پهپاد پیشرفته    یگان    1390در آذر ماه  

به زمین بنشانند. عملیات شکار این پهپاد به قدری پر ارزش و مهم بود که رئیس جمهور وقت آمریکا باراک اوباما رسماً از ایران  

 درخواست کرد این پهپاد را بازگرداند. 

 های این پهپاد:   ویژگی

 توانایی تقریباً مهار ناپذیری و رادار گریزی؛ 

 ؛ F-35و جنگنده بمب افکن  B-2های   شباهت بسیار زیاد به فناوری بمب افکن

 موتورهای بسیار پیشرفته با قابلیت چند روز پرواز مداوم؛

 توانایی رصد ارتباط رادیویی با سیم و بیسیم در اطراف منطقه پروازی؛

 بر روی آن که هیچ نمونه مشابهی در جهان ندارد؛ SARاستقرار رادارهای فوق پیشرفته 

 توان تصویربرداری با وضوح بسیار بالا در هر شرایط جوی و همچنین دارای قدرت تفکیک منحصر به فرد؛ 



 

 
137 

و فرهنگ تمدن  خی: تار2فصل    بخش سوم: صعود چهل ساله  

اسلامی   انقلاب  پاسداران  سپاه  معکوس شده و  مهندسی  آن  اطلاعات  تمام  از  رمزگشایی  با  ایران  در  اکنون  پهپاد هم  این 

 های سیمرغ و صاعقه تولید و رونمایی کند }ا یـر ا ن عـر ضـه{   توانسته است تاکنون دو مدل از این پهپاد را با نام

 های کوچک:   های تندرو و زیردریایی  قایق

های کوچک نیز به دلیل حرکت    های تندرو یکی از تجهیزات نظامی تاثیرگذار در جنگ نامتقارن در دریا هستند. زیردریایی    قایق

 شوند.  در نزدیکی سطح آب در رادار ها و سونارهای دریایی شناسایی نمی 

های بزرگتر مانند غدیر که مناسب شرایط اقلیمی خلیج فارس طراحی شدند، دارای توانایی حمل اژدر و   همچنین زیردریایی

 نیروهای بیشتری هستند. 

 پدافند هوایی: 

 شود.   سامانه پدافند هوایی از دو بخش مهم رادار و موشک تشکیل می

و   1های جهان بودند. رادارهای کاشف    ترین عامل کشف و شناسایی تهدیدات هوایی در پدافند هوایی ارتش   رادارها اصلی  

 ، علیم، کاوش، بشیر و حافظ از جمله رادارهای ساخت ایران هستند. 3و  2و  1، ملی، مطلع الفجر 2

های   توان به سامانه    شود. از سامانه ارتفاع پست می  پدافند هوایی به سه رده ارتفاع پست، متوسط و بلند تقسیم می

 ، مساوات، سعیر و سراج اشاره کرد. 1میثاق، یا زهرا، راپیر، تور ام  

 های میانبرد جمهوری اسلامی ایران هستند.  سامانه سوم خرداد، طبس، شلمچه، مرصاد، تلاش و صیاد جز سامانه 

شد، نیروهای   های برتر جهان شناخته می  متعلق به روسیه که به عنوان یکی از سامانه    300پس از مطرح شدن سامانه اس  

 ، اولین سامانه بلند برد جمهوری اسلامی ایران رونمایی کنند. 373از سامانه باور   1398مسلح ایران توانستند در مرداد ماه 

 ای:  اقتدار منطقه

شد و به بسیاری از اتفاقات منطقه غرب آسیا    پیش از انقلاب اسلامی، ایران به عنوان ژاندارم آمریکا در منطقه شناخته می

کرد. حمایت از دولت غربگرای یمن شمالی در مقابله با دولت شرقگرای جنوبی آن، کمک به    آمریکا را بازی مینقش مزدور  

ویتنام جنوبی مورد حمایت آمریکا، کمک به سومالی مورد حمایت غرب در جنگ با اتیوبی مورد حمایت شرق، کمک به کنگوی  

 هایی از ماموریت نظامی شاه به دستور آمریکا است.   سابق و مراکش و همچنین کمک یک میلیارد دلاری به انور سادات نمونه

های مظلوم منطقه را در دستور کار خود قرار داد   پس از پیروزی انقلاب اسلامی، جمهوری اسلامی ایران حمایت از ملت  

 مانند:

بخش فلسطینی، حمایت از مسلمانان بوسنی، حمایت از ائتلاف شمال افغانستان    الله لبنان، جنبش های آزادی    کمک به حزب

 در جنگ با طالبان، حمایت از مردم مظلوم بحرین، سوریه و عراق و حمایت از انصارالله یمن. 

 تنگه هرمز: 

های آبی دنیاست که در ورودی خلیج فارس واقع شده و خلیج فارس را از خلیج عمان به    تنگه هرمز یکی از مهمترین گذرگاه 

 های جهان را دارد.    کند. تنها تنگه هرمز است که عمق و عرض کافی برای عبور بزرگترین نفتکش دریای عرب جدا می
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کند و در مجموع یک پنجم کل نفت جهان از    این تنگه تولید کنندگان اصلی نفت خاورمیانه را به بازارهای جهانی مرتبط می

 میلیون بشکه(  19کند. )یعنی تقریباً هر روز  این تنگه عبور می

 : 2002چالش هزاره 

ترین رزمایش در نوع خود در تاریخ( بود که    ترین و پیچیده      یک رزمایش مهم )احتمالاً بزرگترین، گران  2002چالش هزاره  

میلیون دلار برگزار گردید، شامل   250اجرا شد. این رزمایش که با هزینه  2002توسط نیروهای مسلح آمریکا، در میانه سال 

های کامپیوتری بود. این رزمایش به مثابه آزمایشی برای تحول آینده نیروی نظامی   همراه شبیه سازیهای واقعی به    تمرین  

آمریکا بود. در این شبیه سازی، ایالات متحده آمریکا تحت عنوان "آبی"، به نبرد با دشمن فرضی تحت عنوان "قرمز"، در خلیج  

دو سال به طول انجامید. هرچند اعلام شده بود که رزمایش به    فارس، یعنی ایران، می رفت. مراحل آماده سازی حدوداً 

سازی جنگ احتمالی با عراق در زمان صدام تدارک دیده شده است، اما هدف اصلی آن رویارویی با ایران در    منظور شبیه  

اریو به صورت  خلیج فارس بوده است. برآوردهایی که پس از این رزمایش به عمل آمد، نشان داد که در صورت وقوع این سن

 هزار نظامی آمریکایی در روز اول جنگ با ایران کشته خواهند شد.   20واقعی بیش از 

 عملیات حمله به عین الاسد: 

مقام معظم رهبری در پیام خود مناسبت شهادت سپهبد حاج قاسم سلیمانی فرمودند: »انتقام سختی در انتظار جنایتکاران  

 است.« 

سپاه پاسداران انقلاب اسلامی در مدت کوتاهی اولین اقدام در انتقام خون شهدای مقاومت را با یک عملیات موشکی پیچیده  

ترین پایگاه نظامی آمریکا در منطقه، یعنی پایگاه عین الاسد، محقق کرد. طی این عملیات که به نام شهید   و بزرگ علیه مهم  

ها به هدف    کیلومتری به این پایگاه شلیک شدند و تمام موشک    700موشک از فاصله حدود    13سلیمانی نامگذاری شده بود،  

 اصابت کردند. 

 شاخص فلاکت؛ سیاسی ترین شاخص اقتصادی در ایالات متحده آمریکا در چهل سال گذشته 

توسط اقتصاددان آمریکایی به نام آرتور اوکان و در دوره ریاست   1960شاخص "فلاکت" شاخصی اقتصادی است که در دهه  

آید. بنابراین    جمهوری آقای جانسون ابداع شد. این شاخص از حاصل جمع نرخ تورم و نرخ بیکاری در یک کشور به دست می

 هرچه تورم و بیکاری در یک کشور بیشتر باشد، شاخص فلاکت در آن بالاتر خواهد بود. 

 گیرد.    این شاخص اقتصادی برای ضربه زدن به استقلال اقتصادی کشورهای در حال توسعه نیز مورد استفاده قرار می

 المللی شفافیت:   شاخص ادراک فساد سازمان بین

کند. این شاخص هر ساله    بندی فساد کشورها از شاخص ادراک فساد استفاده می  المللی شفافیت، برای رتبه    سازمان بین

شود و نشان دهنده میزان شفافیت در کشورهای دنیاست؛ به این معنی که هرچه شفافیت در    توسط این سازمان منتشر می

کشوری بیشتر باشد، امکان شناسایی وقوع فساد در آن کشور بیشتر است. طبق این گزارش شفافیت در جمهوری اسلامی 

 کشورهای جهان است.   در میان 149ایران وضعیت مناسبی نداشته و ایران در شاخص ادراک فساد دارای رتبه 
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در این شاخص، پولشویی، تخلفات مالیاتی، خروج غیرقانونی سرمایه از کشورهای در حال توسعه، پنهانکاری مالی و فساد  

 اعتبار کند.  تواند به تنهایی شاخص ادراک فساد را بی  شود، در حالی که هر کدام از این موارد می  فعال لحاظ نمی

هایی است که باید در محاسبه میزان فساد مورد توجه قرار گیرد، اما در محاسبه    ترین حوزه      فساد غیردولتی یکی از مهم

 شاخص ادراک فساد فقط فساد دولتی مورد توجه قرار گرفته است. 

  صعود چهل ساله نکات مهم 

مدل مدرنیزاسیون محمدرضا پهلوی مبتنی بر مونتاژ محصولات غربی و وابستگی به فناوری، مواد اولیه، قطعات و نیروی   -1

 متخصص خارجی بود. 

 شمسی و در پی افزایش قیمت  50بیماری هلندی اقتصاد ایران، یک عارضه در اقتصاد کلان کشور بود که در میانه دهه  -2

 در بازه جنگ اعراب و اسرائیل و نیز رشد چشمگیر درآمدهای نفتی به وقوع پیوست.  جهانی

توسط مجله اکونومیست برای توصیف رکود صنعتی    1977بار در سال    بیماری هلندی اصطلاحی اقتصادی است که اولین  -3

 به کار رفت.  1960هلند پس از کشف گاز طبیعی در دهه 

 های خارجی است.  حل های مهم اقتصادی کشور، وابستگی ذهنی برخی مسئولان به راه یکی از چالش -4

 یکی از مهمترین اهداف هر انقلاب رسیدن به استقلال و وابسته نبودن ملت به کشورهای استعماری واستکباری است.   -5

امام خمینی در خصوص استقلال، هدف انقلاب اسلامی را تأمین استقلال در ابعاد مختلف سیاسی، نظامی، فرهنگی،    -6

 دانستند. اقتصادی و فکری می

 ژنرال ویلیامسن، رئیس هیئت مستشاران نظامی آمریکا در ایران بود.  -7

حکومت پهلوی مخارج خود و کشور را از راه فروش نفت خام تامین میکرد. از این رو به شدت به قیمت نفت و افت و خیز   -8

 بازارهای جهانی وابسته بود. 

های    ای در عرصه  جمهوری خلق چین و جمهوری اسلامی ایران دو تمدن کهن آسیایی هستند که روابط نزدیک و گسترده  -9

 تجاری، اقتصادی، سیاسی، فرهنگی و امنیتی دارند. 

ای است که غالباً درباره    واگذاری سهم ایران از دریای خزر و عقب نشینی جمهوری اسلامی از حقوق ملت خود، شبهه  -10

 شود.  تمامیت ارضی و استقلال ایران طرح میموضوع حفظ 

 ، حق کشتیرانی ایران در خزر به رسمیت شناخته شده است. 1921در معاهده  -11

 مکزیک به عنوان یکی از کشورهایی شناخته میشود که اقتصاد آن بسیار وابسته به آمریکاست.   -12

جنوبی به شدت تحت تاثیر وضعیت اقتصادی شرکای تجاری خود به طبق گزارش پایگاه تحلیلی اینوستوپدیا، اقتصاد کره  -13

 ویژه بزرگترین آنها یعنی چین و آمریکاست. 

 . منظور از عدالت اجتماعی، توزیع عادلانه ثروت و درآمد ملی در میان افراد جامعه است -14

 برای تشخیص توزیع مناسب ثروت در یک جامعه، از شاخص ضریب جینی استفاده میشود.  -15
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 شود. اگر ضریب جینی برابر با صفر باشد، یعنی درآمد کشور بین همه افراد جامعه به صورت یکسان تقسیم می -16

 ضریب جینی درآمد شاخص دقیقی برای سنجش میزان نابرابری در وضعیت اقتصادی افراد جامعه نیست.  -17

خط فقر عبارت است از مقدار درآمدی که برای تامین حداقل نیازهای فرد در یک جامعه لازم است و تامین نشدن آن   -18

 شود چنین افرادی "فقیر" در نظر گرفته شوند. موجب می

کل جمعیت    46درصد شهرنشینان ایران یعنی تقریباً    30درصد روستاییان و    60بر اساس مستندات بانک جهانی، حدود    -19

 میلادی زیر خط فقر قرار داشتند.  1977ایران در سال 

 اسدالله علم وزیر دربار و یکی از نزدیکترین افراد به شاه بود.  -20

 نویسد: انقلاب سفید محمدرضا یرواند آبراهامیان تاریخ شناس مشهور مقیم آمریکا، در کتاب تاریخ ایران مدرن می -21

 پهلوی و در پی آن، رونق درآمد نفت به جای پاسخ گویی به انتظارات عمومی، موجب افزایش نارضایتی های گسترده شد.

 صورت گرفته است.  2018تا  1961برابری شاخص تولید مواد غذایی در ایران از سال  4رشد  -22

ها در جوامع مختلف است که دفتر برنامه    شاخص توسعه انسانی، نشان دهنده سطح سلامت، تسهیلات و درآمد انسان    -23

 کند. عنوان "گزارش توسعه انسانی" منتشر میتوسعه سازمان ملل متحد هر ساله آن را در گزارشی تحت 

شوند، ایجاد نشدند و تربیت نیروی انسانی متخصص   در دوره پهلوی، صنایع زیربنایی که پایه صنایع مصرفی محسوب می  -24

و دانش فنی بومی نیز مورد غفلت قرار گرفت. این کمبود باعث وابستگی روزافزون دولت به واردات مواد اولیه و حتی نیروی  

 کار خارجی شد. 

یکی از ارکان مهم و حیاتی در اقتصاد دانش بنیان به شمار می آید و در جوامع توسعه  "  زیست بوم فناوری و نوآوری"  -25

 . یافته امروزی نیز توجه جدی است

از جمله موانع بررسی دقیق میزان انرژی عرضه شده در طول زمان، افزایش جمعیت یک کشور است که به صورت طبیعی،   -26

 باعث افزایش نیاز به انرژی در آن میشود. 

پیوندند باید از هواداران حزب توده باشند، این    شاه درباره حزب رستاخیز در جایی گفت: »آنهایی که به رستاخیز نمی  -27

 خائنان یا باید به زندان بروند یا اینکه همین فردا کشور را ترک کنند. 

هایی است که طی آن به طور مستقیم و غیر مستقیم    های جمهوریت در کشور برگزاری انتخابات  یکی از مهمترین شاخص   -28

 شود.  مقامات اصلی در سیاست کشور تعیین می

ها، به مبارزه با دین پرداختند، در حالی که  ها و قمارخانه فروشی ها با ترویج فحشا، ابتذال و حمایت از مشروب  پهلوی -29

 جمهوری اسلامی ترویج اسلام ناب محمدی را هدف خود قرار داده است. 

یکی از مهمترین معضلات فروپاشی نهاد خانواده که در جامعه آمریکا به وجود آمده است عدم تربیت صحیح کودکان   -30

 بزرگ شده با والدین مجرد است. 
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حقوق زنان تشکیل شده اند تا در بسیاری از کشورهای توسعه یافته و در حال توسعه، تشکل های مختلفی برای احقاق    -31

 ابتدایی ترین حقوق زنان به قانون تبدیل شود، مانند قوانین حمایتی از زنان در مقابله با تجاوز و خشونت. 

شود، که ماهیت ایدئولوژیک ندارند، یعنی انگیزه   هایی که توسط بازیگران غیردولتی، علیه غیرنظامیان انجام می  قتل  -32

 شوند، نه تروریستم.  بندی می آنها اهداف سیاسی، اقتصادی یا اجتماعی خاصی نیست، به عنوان قتل طبقه

روند، و    ترین پهپادهای جهان به شمار می  ای از پهپادهای خودساخت است که جزو پیشرفته  ایران دارای انواع گسترده  -33

 چهارمین کشور جهان است که به این سطح از تکنولوژی در پهپاد رسیده است. 

های  توان به سامانه  شود. از سامانه ارتفاع پست می پدافند هوایی به سه رده ارتفاع پست، متوسط و بلند تقسیم می -34

 ، مساوات، سعیر و سراج اشاره کرد. 1میثاق، یا زهرا، راپیر، تور ام  

 کند  های آبی دنیاست که خلیج فارس را از خلیج عمان و دریای عرب جدا می ترین گذرگاه  تنگه هرمز یکی از مهم -35
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 ی اسلام ت یو ترب  میفصل سوم: تعل ❖

 فقط بخش دوم(   تیو ترب   میدر نظام تعل  ن یادیتحول بن  ینظر  یاول: مبان  بخش(

 )خلاصه + نکات( 

 فلسفه تربیت رسمی و عمومی در جمهوری اسلامی ایران

: هدایت شایسته بخش »تربیت رسمی و عمومی« از جریان تربیت در هر جامعه، نیازمند آن است که مجموعه ای از  مقدمه

چرایی و چگونگی آن را بر پایه فلسفه تربیتی خاص آن جامعه، بر عهده گیرد تا گزاره های مدلل و مدون، تبیین چیستی،  

 .هدایت، جهت دهی و اصلاح مداوم این بخش مهم از جریان تربیت با توجه و التزام به چنین مجموعه ای صورت پذیرد

 خلاصه ضرورت تدوین »فلسفه تربیت رسمی و عمومی در جمهوری اسلامی ایران« 

ای تاریخمند است که باید متناسب با شرایط زمان و مکان تغییر کند و الگوی  : تربیت رسمی، پدیدهمندی تربیت رسمیتاریخ 

واحد و جهانی ندارد. تصور اشتباه وجود الگویی یگانه باعث شده مدل غربی به جوامع دیگر تحمیل شود، که این امر مانع  

ها شده است. بنابراین، هر کشور باید بر اساس مبانی  توسعه متناسب با فرهنگ بومی و موجب انقطاع از پیشینه تاریخی آن 

تنها تحت تأثیر شرایط  فکری، فرهنگ و فلسفه تربیتی خود، الگوی تربیت رسمی مناسب را طراحی کند، زیرا تربیت رسمی نه 

 ها و تحولات مطلوب جامعه دارد. اجتماعی است، بلکه نقش مهمی در حفظ ارزش 

توان آن را صرفاً در  ها و اقتضائات خاصی است که نمی : تربیت رسمی و عمومی دارای ویژگی های خاص تربیت رسمیویژگی 

عمومی  و  رسمی  تربیت  وجودی  ضرورت  درباره  حتی  معاصر،  تربیت  فلسفه  در  کرد.  بررسی  عام  تربیتی  فلسفه  چارچوب 

تردیدهایی مطرح شده است. بنابراین، با توجه به ارتباط آن با مسائل سیاسی، حقوقی، اقتصادی و اجتماعی، لازم است  

 ای مستقل و متناسب برای تربیت رسمی و عمومی تدوین شود. فلسفه 

های ای مدون و بومی مبتنی بر ارزش : نظام تربیت رسمی و عمومی در ایران تاکنون بر فلسفهفقدان فلسفه تربیتی بومی

که الگوهای اسلامی استوار نبوده است. این مسئله باعث ناهماهنگی، ناکارآمدی و عدم موفقیت اصلاحات شده است، درحالی

نیز مشکلات و بحران ایجاد کردهوارداتی  بنابراین، تدوین فلسفه هایی  تربیت رسمی و عمومی، -ای اسلامیاند.  برای  ایرانی 

 نیاز هرگونه تحول اساسی در این نظام است. پیش

های تاریخی بود، اما پس از : نظام تربیتی ایران، پیش از مواجهه با الگوی مدرن، مبتنی بر سنت تأثیر مدرنیته بر نظام تربیتی

عنوان جایگزینی قدرتمند پذیرفته شد. این برخورد انفعالی باعث شد که الگوی سنتی ورود مدل غربی، بدون نقد و بررسی، به 

ایرانی -که رویکرد مطلوب، نقد و اصلاح سنت تربیتی اسلامیطور موازی پیش بروند. درحالیو مدرن، بدون تعامل سازنده، به

گیری از تجارب جهانی است. به عبارت دیگر، با در نظر گرفتن اصل و اســاس گوهر تجــارب تاریخی خود، لایه  همراه با بهره 

مینمودیم. متأسفانه، حتی در دوره پیش از انقلاب نیز چنین    های بیرونی آن را با جریان متحول زمانـه و نیازهای روز متحول
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ای بومی و اسلامی ای در اصلاح نظام تربیتی مدنظر نبود. در نتیجه، برای توسعه مطلوب نظام تربیتی، تدوین فلسفه مواجهه 

 ای برای تعامل فعال با سنت و مدرنیته فراهم شود. ضروری است تا زمینه 

های اسلامی، : با توجه به انقلاب اسلامی و تأسیس نظام سیاسی جدید بر پایه ارزش ضرورت بازنگری پس از انقلاب اسلامی

توجه به  ای متناسب برای تربیت رسمی و عمومی ضروری است. ادامه الگوی تربیتی مبتنی بر مدرنیته و بیتدوین فلسفه 

های انقلاب خواهد شد. بنابراین، برای تثبیت نظام اجتماعی جدید و تداوم  مبانی اسلام، موجب گسست نسل جدید از ارزش 

های اسلامی هماهنگ کرد، که این امر تنها از طریق تدوین  انقلاب اسلامی، باید نظام تربیت رسمی و عمومی را با ارزش 

 فلسفه تربیت رسمی و عمومی با رویکرد اسلامی ممکن است. 

برقراری ارتباط عقلانی  : تربیت رسمی و عمومی در شکل فعلی آن، از مظاهر تمدن مدرن غرب است و  چالش سنت و مدرنیته 

بین آن و جوامع اسلامی مستلزم تعیین نسبتی مستدل بین سنت و مدرنیته است. جوامع اسلامی از زمان آشنایی با تمدن  

گرا، رویکرد  اند و رویکردهای مختلفی در این زمینه شکل گرفته است که شامل رویکرد شریعت غرب، با این چالش مواجه بوده

میتمدن  تجددگرا  رویکرد  و  مدرنیته  ساز  سنت و  نسبت  زندگی و  در  دین  مدرنیته، جایگاه  به  نگاه  رویکردها در  این  شوند. 

 های اساسی دارند. تفاوت 

بینند، اندیشمندان طرفدار »تجددگرایی« برای حل مسائل مسلمانان در دوران معاصر، راه حل را در پذیرش اصول مدرنیته می

گرایی، تاریخیت  گرایی، توسعه مداری، علمهایی برای انطباق آن با اسلام. پنج محور اصلی این دیدگاه عبارتند از: انسان با تلاش 

گرایی« بر اجرای احکام فقهی بدون نیاز به الگوهای عینی و گرایی. در مقابل، اندیشمندان »شریعت و نسبیت فهم، و آینده 

 .گرایی استمداری، اجتهادگرایی و گذشته گرایی، تکلیف گرایی، آئین تجربی تأکید دارند و پنج محور اصلی این دیدگاه اصول 

گیرد. این دیدگاه  سازی« به مدرنیته نگرش متفاوتی دارد و علاوه بر وحی، جایگاهی ویژه برای عقل در نظر میرویکرد »تمدن 

شناسد و بر  عنوان یک برنامه جامع برای زندگی اجتماعی و سیاسی میداند، بلکه آن را به دین را محدود به زندگی فردی نمی 

توانند و باید بر اساس تفسیر  استفاده از عقل و دانش بشری در چهارچوب مبانی دینی تأکید دارد. از این منظر، مسلمانان می

کتاب و سنت و اجتهاد پویا، تمدن نوین اسلامی را بنا کنند. بنابراین، اجرای کامل اسلام در چارچوب نوسازی جامعه و تأسیس  

د دارد بر ضرورت تدوین الگوهای اجتماعی اسلامی و ایرانی نهادها و سازوکارهای متناسب با آن میسر است. این رویکرد تأکی

برای نظام تربیت رسمی و عمومی کشور، که با مقتضیات زمان و در راستای اهداف انقلاب اسلامی و جمهوری اسلامی ایران  

 .راستا باشدهم 

های فرهنگی،  از قواعد فقهی مهم است که بر اساس آن جوامع اسلامی باید از سلطه بیگانگان در زمینه   قاعده "نفی سبیل"

بومی و  فکری  استقلال  باید  اسلامی  جوامع  که  دارد  تأکید  قاعده  این  کنند.  جلوگیری  اجتماعی  نهادهای  و  سازی اجتماعی 

ای باشد که سلطه  سازی فرهنگ اسلامی ممکن است، اما باید به گونه ها برای غنیها را دنبال کنند. تعامل با دیگر ملت دانش 

 بیگانگان را نفی کرده و به استقلال و پیشرفت جوامع اسلامی کمک کند. 
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تواند دهد که یکی از مسیرهای مهم نفوذ استعمار، نظام تربیتی جوامع است. نظام تربیتی مستقل می تجارب اخیر نشان می 

های سیاسی، اجتماعی و فرهنگی ها به وابستگیموجب تحولات اجتماعی پویا و اصیل شود، در حالی که وابستگی در این نظام 

انجامد. بر اساس قاعده نفی سبیل، نهادهای تربیتی جوامع اسلامی، به ویژه تربیت رسمی و عمومی، باید متناسب با  می

فرهنگ اسلامی و شرایط اجتماعی این جوامع بازتعریف و الگوسازی شوند. برای این امر، لازم است که فلسفه تربیتی جدیدی 

ر باشد. این امر باید بلافاصله پس از  با مبانی فکری و فرهنگی اسلام سازگابرای نظام تربیت رسمی و عمومی تدوین شود که 

 شد، اما به دلایل مختلف به تعویق افتاده است. پیروزی انقلاب اسلامی آغاز می

 روش شناسی پژوهش 

در این تحقیق، مقصود از »فلسفه تربیت رسمی و عمومی در جمهوری اسلامی ایران« عبارت است از: مجموعه ای جامع،   -1

تبیین چیستی، چرایی و  به  ایران"  پایه "فلسفه تربیت در جمهوری اسلامی  بر  سازوار، به هم پیوسته، مدلل و مدون، که 

 .ان می پردازدچگونگی تربیت رسمی و عمومی در جمهوری اسلامی ایر 

مبانی   -2 تربیت(،  چگونگی  و  چرایی  چیستی،  )مبانی،  تربیت  فلسفه  بر  علاوه  عمومی،  و  رسمی  تربیت  فلسفه  تدوین  در 

 .سیاسی، حقوقی، روانشناختی و جامعه شناختی نیز به اقتضای ماهیت این نوع تربیت اضافه شده است

منظور از تبیین چیستی، چرایی و چگونگی تربیت، بیان استدلالی و مبرهن این مباحث است، با توجه به مجموعه ای از   -3

گزاره های معتبر فلسفی تحت عنوان »مبانی اساسی تربیت«؛به گونه گونه ای که بتوان به لحاظ منطقی در صورت اذعان به  

بیان تجویزی آن مطالب را درباره حقیقت تربیت، امری مدلل و مستدل    -هبه صورت اصول موضوع -درستی و حقانیت این مبانی

 .دانست

ضمن رعایت شرایط اجتماعی و سیاسی جامعه ایران در    -با اتکا به فلسفه تربیت در جمهوری اسلامی ایران کوشیده ایم   -4

در پاسخ به چالشهای اکنون و آینده تربیت رسمی و عمومی  -دوران انقلاب اسلامی و متناسب با نظام جمهوری اسلامی ایران

 .عمومی پاسخ های مستدلی به صورت نظام مند تهیه و تدوین شود برای چیستی، چرایی و چگونگی تربیت رسمی و 

این بخش به رویکرد خاصی در استنباط مبانی اساسی تربیت اشاره دارد که برای تبیین چیستی، چرایی و چگونگی تربیت   -5

تواند  شناسی به دلیل ماهیت تجویزی فلسفه تربیت اسلامی و پیوند آن با تعالیم دینی اسلام، نمیرود. این روش به کار می

های انتقادی قرار گیرد. به این  های استدلالی ساده یا رویکردهای پژوهشی رایج مانند قیاس منطقی یا تحلیل در قالب روش 

تواند برای تمامی مصادیق و موضوعات  شناسی واحد و ثابت نمی ترتیب، برای تدوین فلسفه تربیت در این زمینه، هیچ روش 

ی، چرایی و چگونگی تربیت رسمی و عمومی، در نظر گرفته شود. لذا ما در این مجموعه با شیوه های ابداعی برای تبیین چیست

براساس نگرش اسلامی مناسب برای جامعه اسلامی ایران در دوران معاصر، به ترتیب این گامهای روشمند را طراحی و اجرا 

 :نموده ایم 

بندی  در این تحقیق، ابتدا مبانی اساسی تربیت رسمی و عمومی بر اساس فلسفه تربیت جمهوری اسلامی ایران بررسی و دسته 

های آنها شناسایی گردید. پس از آن، ها و ضعفاند. سپس الگوهای رایج تربیت رسمی و عمومی تحلیل شده و قوت شده
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های آن تبیین شد. در ادامه،  تعریفی متناسب با نظام جمهوری اسلامی ایران از تربیت رسمی و عمومی ارائه شد و ویژگی

چرایی و چگونگی تربیت رسمی و عمومی با توجه به فلسفه تربیت جمهوری اسلامی ایران بررسی شد. در نهایت، این تحقیق  

به   لازم،  اصلاحات  و  بازخورد  دریافت  با  فرهنگی،  انقلاب  عالی  شورای  و  پرورش  و  آموزش  عالی  شورای  به  ارائه  از  پس 

 ی رسید و به عنوان »فلسفه تربیت رسمی و عمومی مقبول و معتبر در جامعه اسلامی ایران« تایید شد. اعتباربخشی اجتماع

 مبانی اساسی تربیت رسمی وعمومی -1

شود. این  های تجویزی آن از این مبانی ناشی میفلسفه تربیت رسمی و عمومی بر مبانی خاصی استوار است که اعتبار گزاره 

های پیشین مورد بحث قرار گرفته است. علاوه بر مبانی  مبانی در »فلسفه تربیت در جمهوری اسلامی ایران« و در بخش 

شناختی نیز ارتباط دارد. بنابراین، برای تبیین شناختی و جامعهفکری، تربیت رسمی و عمومی با مباحث سیاسی، حقوقی، روان

شناختی این نوع تربیت باید از دستاوردهای معتبر این علوم استفاده کرد. در نتیجه، چهار گروه مبانی سیاسی، حقوقی، روان

 شوند. شناختی در تبیین فلسفه تربیت رسمی و عمومی مطرح میو جامعه 

 مبانی سیاسی  1-1

تربیت رسمی و عمومی به دلیل الزامات قانونی و رسمیتش ارتباط نزدیکی با نظام سیاسی حاکم دارد. بنابراین، تدوین فلسفه 

با ویژگی باید متناسب  جامعه  هر  برای  ایران، »مبانی  تربیت  اسلامی  جمهوری  در خصوص  باشد.  جامعه  آن  سیاسی  های 

کنند و از طرف شود که از یک طرف جایگاه تربیت در نظام سیاسی کشور را مشخص می هایی اطلاق میسیاسی« به گزاره 

 کنند. دیگر، نحوه تأثیر و دخالت نظام سیاسی در حوزه تربیت را بیان می

 مبانی حقوقی  2-1

بر اساس مبانی اسلامی همه انسانها صاحب حق و حقوقی هستند که باید توسط همگان رعایت شوند. زیرا به همان اندازه  

که در نگاه دینی مکلف بودن انسان اهمیت دارد صاحب حق بودنش نیز در خور توجه است و این دو موضوع، دو روی یک  

 .سکه اند. به سخن دیگر، بین حق و تکلیف آحاد اجتماع، موازنه برقرار است. اگر در جایی حقی هست تکلیفی نیز وجود دارد

مندی، ارتباط نزدیکی با نظام حقوقی جامعه دارد. نظام حقوقی تربیت رسمی و عمومی به دلیل ارتباط با نظام سیاسی و قانون

های ای از قوانین است که بر اساس فلسفه اجتماعی جامعه برای بهبود زندگی افراد ضروری است و ضمانت جامعه مجموعه 

کند. بنابراین، فرآیند تربیت رسمی و عمومی با نظام حقوقی ارتباطی دوطرفه و محکم دارد. این اجرایی برای آن فراهم می 

مبانی حقوقی تربیت در قالب حقوق و تکالیف فردی و اجتماعی در قانون اساسی جمهوری اسلامی ایران، قوانین داخلی و  

 اند.المللی منطبق با فقه اسلامی تأکید شده معاهدات بین 

 مبانی روانشناختی  1-3

تربیت رسمی و عمومی به دلیل پوشش دادن به متربیان در سنین خاص)دوره های کودکی و نوجوانی( ناگزیر است با مباحث  

به مراحل رشد و خصوصیات هر دوره سروکار داشته باشد؛ زیرا شناخت واقعیت های روانشناختی متربیان   علمی مربوط 

رسمی و عمومی خواهد شد. دانش روان شناسی، که دانشی تجربی موجب تجویز ساز و کارهای مناسب و عقلانی در تربیت  
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است، )بعد روان شناختی( ارائه می دهد بنابراین در تصویر روشن تری از چگونگی حیات آدمی را )در تدوین فلسفه تربیت  

 رسمی و عمومی نمیتوانیم به دستاوردهای دانش معاصر روانشناسی بی توجه باشیم. 

 مبانی جامعه شناختی  1-4

تربیت رسمی بیش از هرچیز تابع مقتضیات محیط اجتماعی و شرایط تاریخی است و وضعیت جامعه یا دوران، میتواند حدود 

و ثغور و ویژگیهای آن را رقم بزند. شناخت واقعیتهای جامعه موجب تجویز ساز و کارهای مناسب و عقلانی تربیت رسمی و  

رسمی و عمومی نمیتواند به دستاوردهای دانش جامعه شناسی بی توجه    عمومی خواهد شد. بنابراین تدوین فلسفه تربیت

 :باشد. در اینجا به برخی از مهمترین مبانی جامعه شناختی منطبق با دیدگاه اسلامی اشاره می کنیم

 .الف( جامعه حیاتی مستقل از حیات فردی آحاد خود دارد 

 .ب( انسان با محیط )جامعه( و آحاد آن تعامل فعال دارد

 .ج( نسبت فرد و جامعه نسبت وحدت و کثرت است

 .ح( نهادها، ساختارها و فرایندهای اجتماعی در نحوه عمل افراد در موقعیت های زندگی تاثیرگذار است

 .خ( زمینه سازی برای کسب شایستگیها توسط شهروندان جامعه اسلامی عامل تحرک اجتماعی است

 .نهادهای اجتماعی دارای غایت مشترک اند و کارکرد همدیگر را در راستای غایت تکمیل می کند د( 

 .نهاد خانواده، که نقش غیر قابل انکاری در تربیت برعهده دارد، یکی از نهادهای بنیادی جامعه به شمار می آید ز( 

 بررسی اجمالی الگوهای رایج تربیت رسمی وعمومی 

ای در جوامع معاصر گسترش یافته و طور گستردهای نوظهور است که به در واقع، شکل امروزی تربیت رسمی و عمومی پدیده

با توجه به نیازهای فرهنگی، اقتصادی و فناورانه این جوامع شکل گرفته است. این نوع تربیت، در راستای اهدافی چون ارتقای 

های زندگی، و فرهنگ عمومی، ایجاد تحرک اجتماعی در میان طبقات مختلف، بسط عدالت اجتماعی، ترویج سواد و مهارت 

 گسترش روابط اجتماعی، توفیقات چشمگیری داشته است. 

ترین راهکار برای توسعه پایدار جوامع شناخته شود.  ها موجب شده که تربیت رسمی و عمومی به عنوان مهم این موفقیت 

عنوان یک حق مسلم برای مندی از این نوع تربیت به المللی و اصول اساسی کشورهای مختلف، بهره همچنین، در قوانین بین 

تمامی افراد جامعه به رسمیت شناخته شده است. با این حال، در طول گسترش این نوع تربیت، انتقادات زیادی از سوی  

 نظران مختلف با مبانی فکری گوناگون در مورد مصادیق آن مطرح شده است.صاحب 

 تعریف تربیت رسمی وعمومی

ها و انتقادات  برای تدوین الگویی متمایز از تربیت رسمی و عمومی در جامعه اسلامی ایران، باید علاوه بر توجه به موفقیت 

های کنونی جامعه ایران نیز مد نظر قرار گیرد. این الگو باید از نقدهای وارد شده دوری کرده الگوهای موجود، شرایط و چالش 

دهی  های مثبت آن را حفظ کند. به طور خاص، تربیت رسمی و عمومی در این جامعه باید به شکلی سازمانو در عین حال جنبه 

ها و نهادهای غیردولتی، و با تاکید بر هویت اسلامی، ها، رسانه شده، عادلانه و همگانی باشد که با مشارکت فعال خانواده
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سازی افراد برای زندگی فردی، ایرانی و انسانی، متربیان را برای تحقق "حیات طیبه" آماده سازد. این فرآیند با هدف آماده

ای که در این تربیت باید به  های پایه گیرد. شایستگیخانوادگی و اجتماعی مطلوب بر اساس نظام معیار اسلامی صورت می 

مهارت  شامل  آید،  توانمندی دست  و  صفات  این  ها،  است.  ضروری  زمانی  برهه  هر  مطلوب در  زندگی  برای  که  است  هایی 

 ها باید بر اساس تحولات اجتماعی و نیازهای زمانه تعیین شوند و ثابت نیستند.شایستگی 

 ویژگی های تربیت رسمی وعمومی 2- 2

های این الگو برای جامعه اسلامی ایران در سه  بعد از تعریف تربیت رسمی و عمومی و تدوین الگوی مطلوب برای آن، ویژگی

 شود: دسته بررسی می 

: خصوصیات مشترک در الگوهای تربیتی کشورهای مختلف که با فلسفه تربیتی جامعه اسلامی ایران هماهنگ  های عامویژگی 

 است. 

 الگوی مطلوب تأکید بیشتری روی آنها شده است. هایی که در الگوهای رقیب وجود دارند، ولی در  : ویژگی های خاصویژگی 

هایی که تمایز اساسی الگوی تربیت رسمی و عمومی جامعه اسلامی ایران را از الگوهای رقیب  : ویژگیهای اختصاصیویژگی 

 کنند. ایجاد می

شکل معین از تربیت مورد  در این بخش، فلسفه وجودی این بخش خاص از فرایند تربیت و غایت و نتایج مورد انتظار از این 

 .بحث قرار می گیرد. مراد از این گونه تبیین، طرح مباحث زیر در زمینه تربیت رسمی و عمومی است

 اهمیت و ضرورت   *

 نتیجه اختصاصی و هدف کلی  *

 اهداف   *

   اهمیت و ضرورت

توان به موارد ای برخوردار است که از جمله دلایل آن میتربیت رسمی و عمومی در جامعه اسلامی از اهمیت و ضرورت ویژه

 زیر اشاره کرد: 

 کند.: تربیت رسمی با معیارهای دینی نقش اساسی در هدایت مردم به سمت عدالت اجتماعی ایفا میتحقق عدالت اجتماعی

های لازم در برابر خطرات درونی و بیرونی قرار گیرند و از انحراف  کند تا با شایستگی: تربیت به افراد کمک می رشد کمال انسانی

 به سمت زشتی جلوگیری کنند.

: تربیت رسمی با ساختار قانونمند در جوامع امروزی ضروری است و تأمین دسترسی رایگان به  یافتهضرورت تربیت سازمان 

 المللی و قانون اساسی ضروری است. آن بر اساس قوانین بین 

 های شایسته که در رشد و توسعه کشور کمک کنند، ضروری است. : تربیت منظم برای ایجاد انسان امنیت و توسعه جوامع

 های گسترده، ضروری است. هایی با توانمندی: تربیت رسمی برای پرورش انسان رشد استعدادها
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های مختلف لازم  یافته برای جلوگیری از رکود اجتماعی و فعال کردن افراد در عرصه : سیستم تربیتی سازمانپیشگیری از رکود 

 است. 

 کند. : تربیت رسمی به همگرایی اجتماعی و هویت ملی کمک میانسجام اجتماعی و هویت ملی

کند و نسل جدید  : تربیت رسمی از تأثیرات منفی فرهنگ جامعه بر تربیت غیررسمی جلوگیری میتأثیرات مثبت بر نسل جدید

 سازد. را از مشکلات فرهنگی دور می

 عمومی نتیجه و هدف کلی تربیت رسمی و  2-3

های مناسب برای آمادگی آحاد جامعه در  از منظر اسلامی، تربیت نقش اساسی در تحقق حیات طیبه دارد و با ایجاد زمینه 

های آگاهانه و عمل فردی و کند. این آمادگی نیازمند انتخاب ها کمک میمسیر تکامل هویت فردی و جمعی، به رشد انسان 

جمعی است تا افراد بتوانند هویت خود را بسازند و در فرآیند زندگی، موقعیت خود و دیگران را شناسایی و بهبود بخشند. این  

های لازم برای اصلاح مستمر زندگی است. در این راستا، معرفت به عنوان اساس  ها و مهارت فرآیند مستلزم کسب شایستگی

شود. تربیت عمومی، اعم  تربیت می   کند و باعث انسجام بین انواع مختلفهر تحول وجودی، نقش مهمی در تربیت ایفا می

آماده با هدف  ابعاد فردی، خانوادگی و اجتماعی، از اهمیت  از رسمی و غیررسمی،  برای تحقق حیات طیبه در  افراد  سازی 

 ای برخوردار است و این آمادگی برای عموم افراد جامعه لازم و شایسته است. ویژه

 اهداف تربیت رسمی وعمومی  3-3

هایی برای درک و اصلاح موقعیت فرد و دیگران اهداف تربیت رسمی و عمومی به تحقق هدف کلی تربیت و توسعه شایستگی 

کند تا آمادگی لازم برای رسیدن به مراتب زندگی طیب در ابعاد  شود. این اهداف به عموم افراد جامعه کمک میمربوط می 

 مختلف را کسب کرده و هویت خود را تکامل بخشند و جامعه صالحی را شکل دهند. 

 تبیین چگونگی تربیت رسمی وعمومی  -4

مفهوم چگونگی به نحوه عملی شدن جریان تربیت رسمی و عمومی در جهت تحقق اهداف آن اشاره دارد. این مفهوم شامل  

های تربیت، و عوامل  اصول کلی، خصوصیات مدرسه صالح )که مظهر فرایند تربیت است(، الگوهای نظری حاکم بر ساحت 

 باشد.مؤثر در تربیت رسمی و عمومی می

 اصول کلی تربیت رسمی وعمومی 4-1

نظام تربیت رسمی و عمومی به عنوان یک نهاد اجتماعی و فرهنگی مسئول تحقق اهداف تربیتی در سطوح مختلف است.  

های مختلفی است که در راستای اهداف و رسالت خود با یکدیگر تعامل دارند. برای هماهنگی و تحقق  این نهاد شامل بخش 

گیری و عمل تربیتی مورد استفاده قرار اهداف، اصول مشخصی لازم است که به عنوان قواعد راهنما در تمام سطوح تصمیم 

ها و اجزا، و دوم اصول ناظر بر  شوند: نخست اصول مربوط به روابط درونی بخشگیرند. این اصول به دو دسته تقسیم می می

 روابط بیرونی نهاد با عوامل تأثیرگذار. 
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 الف( اصول ناظر به روابط درونی تربیت رسمی و عمومی 

 انطباق با نظام معیار اسلامی *

گذارد. فرآیند تربیت رسمی و عمومی، به  دین به عنوان »آیین حیات طیبه« بر همه ابعاد فردی و اجتماعی انسان تأثیر می 

ارزش و  مبانی  با  باید  اجتماعی،  سازوکار  یک  سازگاری  عنوان  شامل:  هماهنگی  این  مصادیق  باشد.  هماهنگ  دینی  های 

ها، و تأکید بر تربیت اخلاقی ها با نظام معیار اسلامی، اولویت دادن به تربیت اعتقادی و عبادی در برنامه ها و برنامه سیاست 

 های درسی است. در تمام برنامه 

 * انسجام اجتماعی 

شود.  نیاز تحقق جامعه صالح و حیات طیبه محسوب میانسجام اجتماعی از عوامل اصلی تداوم و استمرار جامعه است و پیش

هایی مانند سرزمین، دین، زبان، حکومت، نژاد و میراث فرهنگی است، نقش مهمی در ایجاد  هویت ملی، که شامل ویژگی

 ها دارد. این هویت ملی در کنار دیگر فرآیندهای تربیتی باید تقویت شود. انسجام اجتماعی و تمایز ملت 

 * خرد ورزی 

و مواجهه   آگاهی  به  نیاز  خود  اهداف  به  رسیدن  برای  و  است  استوار  خردورزی  تعقل و  اساس  بر  عمومی  رسمی و  تربیت 

المللی، فناوری گیری از تجارب بین ها و نتایج علمی، بهرهها دارد. برای این منظور، استفاده از پژوهش خردمندانه با چالش 

های فکری مربیان و متربیان ضروری است. همچنین، توجه به خرد جمعی و استفاده از رویکردهای اطلاعات، و ارتقای توانمندی

 ای در ارتقای کیفیت و کمیت فرآیند تربیت اهمیت دارد. رشته میان

 * سندیت شایستگیِ  محور مربیان

تواند فضای مناسب  اصل آزادی نباید مانع وجود مرجعیت و سندیت برای مربیان شود. مربی با درک شرایط رشدی متربی، می 

برای انجام عمل اختیاری و آگاهانه متربیان فراهم کند. مرجعیت مربی باید بر پایه تعالی و رشد فردی او باشد، نه صرفاً اقتدار  

تواند در راستای حفظ آزادی متربی، راهنمایی و هدایت کند. این مرجعیت مربی  رسمی. مربی با توجه به شرایط رشدی، می 

 کند.پذیر بوده و به شرایط تربیتی و رشدی متربی توجه کند، در حالی که مشارکت و تعامل با متربیان را تقویت می باید انعطاف 

 * همه جانبه نگری 

گذارند. تربیت انسان فرآیندی پیچیده است که شامل ابعاد مختلف وجودی انسان و عوامل متعددی است که بر آن تأثیر می

جانبه است که تمامی ابعاد و شئون متربیان برای هدایت این فرآیند در تربیت رسمی و عمومی، نیاز به نگرشی جامع و همه 

ها های هویتی متربیان )انسانی، اسلامی، ایرانی و...( و طراحی برنامه را در نظر گیرد. این نگرش باید شامل توجه به همه جنبه 

 مند باشد. های تربیتی با نگرش نظام و فعالیت 

 ب( اصول ناظر به روابط بیرونی تربیت رسمی و عمومی 

هیئت کلی و عرض عریض جامعه مشــتمل بر جریانها، نهادها و مؤسســاتی است که در عرض یا طول همدیگر و در راســتای 

غرض و غایت اجتماع حرکتی مســتمر دارند. به همین رو این اجزا و عناصر جامعه، نسبتها و روابطی را با همدیگر بر قرار  
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مینمایند و در شکل مطلوب آن، این نهادها کارکرد همدیگر را در راســتای غایت جامعه تنظیم، تکمیل و هماهنگ می نمایند.  

یکی از اشکال این روابط، مطالباتی است که اجزا و عناصر اجتماع از همدیگر دارند. اصول ناظر به روابط بیرونی تربیت رسمی  

 البات است. و عمومی ناظر به این روابط و مط

 *مشارکت 

ها  ها به روابط صحیح با دیگر نظام کنند و موفقیت آن های اجتماعی در تعامل با سایر نهادها و فرهنگ جامعه عمل می نظام 

بستگی دارد. تربیت رسمی و عمومی نیز برای تحقق رسالت خود نیازمند همکاری با نهادهای مؤثر در جریان تربیت است. این  

های بیرونی تعامل داشته باشد. به دلیل پیچیدگی طور کامل بهره ببرد و با عوامل و محیط های جامعه به نظام باید از ظرفیت 

جویی اصلی اساسی  پذیرد. بنابراین، مشارکت ها تأثیر می های مختلف جامعه را درگیر کرده و از آن و گستردگی این نهاد، بخش 

 های جامعه است. در روابط بیرونی آن با سایر بخش 

 *تقدم مصالح تربیتی

»تربیت«، در واقع جریانی فراگیر، جهت دهنده و اســـاس دیگـر نهادهـای اجتماعـی محســـوب میشــود. پس از حیث اجتماعی،  

تمامی نهادهای جامعه برای تداوم و فراهم كردن شرایط حیات طیبه انســان و نقش آفرینی در تداوم، ارتقا و تعالی حیات 

ربیت، محور اساســی توســعه حیات آدمی اســت. در نتیجه باید مصالح تربیتی در تمام  جامعه به نهاد تربیت وابسته اند. ت

تصمیم گیریها و برنامه ریزیهــای اجتماعــی، مورد نظر قرار گیرد و کمک به جریــان تربیت، مهمترین معیار در سیاســتگذاری ها 

و به نحو اولی، تربیت رســمی و عمومی نیز اهمیت ویژه ای و تعیین اولویت های اجتماعی به شــمار میرود. بر این اســاس  

دارد. لذا نهادهای محوری جامعه، در هدایت و تحقق شایسته آن، لازم است در تصمیم گیری های خود ملاحظات تربیتی را  

 جداً مد نظر داشته باشند. 

 مدرسه صالح؛ بستری برای تحقق تربیت رسمی و عمومی مطلوب  4-2

دهد که در همه جوامع وجود داشته است. بر اساس فلسفه  ای به نام »مدرسه« رخ میتربیت رسمی و عمومی در محیط ویژه 

های فردی، خانوادگی و اجتماعی  یافته است که هدف آن کسب شایستگیتربیتی اسلامی، مدرسه محیطی اجتماعی و سازمان

های رسمی و غیررسمی، به متربیان کمک  کردن موقعیت برای آمادگی متربیان جهت تحقق حیات طیبه است. مدرسه با فراهم 

های لازم برای درک و بهبود موقعیت خود و دیگران را کسب کنند. تحقق جامعه صالح نیازمند مدرسه کند تا شایستگیمی

 تجربه کنند. های جمعی حیات طیبه باشد تا متربیان این نوع زندگی را گر ویژگی صالح است و مدرسه باید تجلی

 الگوی نظری ساحت های تربیت  4-3

شود. تربیت  های مختلف وجودی متربیان پرداخته می در این بخش، به چگونگی تربیت رسمی و عمومی با توجه به ساحت 

باید به ابعاد گوناگون وجودی متربیان توجه داشته باشد، که در فلسفه تربیت جمهوری اسلامی ایران به شش ساحت تقسیم  

 شود. های تربیتی تشریح و تبیین میطور خاص بر اساس نظریه شده است. این شش ساحت به 

https://iranarze.ir/ES1353
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کنند تا در عمل، دهند و به مربیان کمک میالگوهای نظری برای هر ساحت، مفاهیم و روابط تربیتی مربوطه را توضیح می 

شایستگیزمینه کسب  برای  هستند:  سازی  اصلی  سه مؤلفه  شامل  الگوها  این  فراهم کنند.  را  با هر ساحت  متناسب  های 

ها حاکم هستند، اما در اند، بر تمامی ساحت تر بیان شده»حدود و قلمرو«، »رویکرد« و »اصول«. اصول عام و کلی که پیش 

 شود. اینجا به اصول خاص هر ساحت با تأکید ویژه پرداخته می

 ساحت تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی

 الف( حدود و قلمرو

 در فلسفه تربیت، دو نوع تربیت دینی قابل تصور است: 

گیرد. این های دینی است و در مقابل تربیت سکولار قرار میتربیت اسلامی: که چهارچوب و اصول آن بر اساس دین و آموزه

 شود. نوع تربیت تمامی ابعاد یک نظام تربیتی را بر اساس مبانی دینی شامل می 

ورزی متمرکز است. در  داری و دین تربیت ساحت اعتقادی، عبادی و اخلاقی: که بخش خاصی از تربیت است و بر تقویت دین 

شود. این شکل تربیت شامل  این نوع تربیت، متربی برای رسیدن به ایمان و عمل به اعتقادات و مناسک دینی تربیت می

 ها، اعمال و صفات اعتقادی، عبادی و اخلاقی است. پرورش ایمان و التزام آگاهانه و اختیاری نسبت به باورها، ارزش 

دینی   رهبران  ولایت  و  نبوت  معاد،  خداوند،  به  نسبت  معرفت  و  خودشناسی  به  اخلاقی  و  عبادی  اعتقادی،  تربیت  ساحت 

های دینی و رعایت اصول اخلاقی در زندگی پردازد. همچنین این ساحت به ایمان و التزام عملی به احکام، مناسک و ارزش می

روزمره فردی و اجتماعی توجه دارد. هدف این ساحت، تربیت فردی است که در پی خودسازی، مهار غرایز طبیعی، و کسب  

 فضایل اخلاقی باشد. 

 ب( رویکرد 

 جهت گیری ساحت تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی دارای این خصوصیات است: 

 فطرت مداری )شروع از معرفت و میلِ ربوبی سرشته در وجود متربیان(؛

 تعالــی مرتبتی )رعایت مراتب تشــکیکی تدین و تخلق، با توجه به مراتب دین داری و اخلاق(؛

جامع بودن بین روش موضوعی )در بعد بینش و دانش دینی( و روش تلفیقی )با ســـایر ساحت های تربیت و در بعد نگرش  

 و عمل دینی(؛

عقلانیت محوری )اصالت دادن به تعقل و عقلانیت، که اســکلت و محور تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی تلقی میشــود(، 

ضمن توجه به ابعــاد عاطفی و عملی )پرهیز از مواجهه احساســی یا انتخاب دین بر اســاس اکراه و اجبار و تلقیــن محض(؛  

 یعنی تأکید بر کسب بصیرت دینی؛ 

 مشارکت و همراهی همه عوامل )تقسیم کار بین خانواده، مدرسه، مسجد و رسانه(؛ 

 انعطافپذیری، تنوع و پویایی )توجه به مقتضیات زمان و مکان، ضمن حفظ اصول(؛ 

 فعال بودن)تأکید بر نقش اصلی متربیان در فرایند و نتیجه(؛ 
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 مسئله محوری )توجه به موضوعات و مسائل زندگی روزمره(؛

توجــه به بعد عاطفی و ولایی دین )بهرهمندی مناســب از عواطف، احساســات و تجارب شخصی برای تعمیق و گسترش تدین(، 

 تولا و تبرا؛

 چند بعدی بودن)پرهیز از تحویل دینداری به یکی از ابعاد آن(؛

 بهره گیری از میراث غنی و ارزشــمند ادب پارسی برای توسعه و تعالی ارزش های دینی و اخلاقی.

 ج( اصول 

 ها نیازمند پرهیز از برخی اشتباهات کلی است، از جمله: شود که رعایت آن در این بخش، اصول ایجابی تربیت دینی مطرح می 

 پرهیز از تحویل تربیت دینی به یک بعد خاص )شناختی، عاطفی یا رفتاری(. 

 پرهیز از تلقین، اکراه و اجبار در بعد اعتقادی. 

 چون و چرا از عملکرد مدعیان دین و اخلاق. بی پرهیز از دفاع 

 گرایی صرف )نباید عقل و معرفت کنار گذاشته شود(.گرایی و ایمان پرهیز از عاطفه 

 وگو.پرهیز از تکفیر و تفسیق و تأکید بر اقناع و گفت 

 پرهیز از ارائه مطالب دینی زیاد بدون توجه به ظرفیت فکری مخاطب. 

 گذاری. گرایی و بدعتپرهیز از تحجر، خرافه 

 فایده. خاطر و تطویل بیپرهیز از تکرار ممل 

 ساحت تربیت زیبایی شناختی و هنری

 الف( حدود و قلمرو

ســاحت تربیت زیبایی شـناختی و هنری بخشــی از جریان تربیت رســمی و عمومی است كه ناظر به رشــد قوه خیال و پرورش 

عواطف، احساســات و ذوق زیبایی شناختی متربیان )توان درک موضوعــات و افعــال دارای زیبایــی مادی یــا معنوی توان خلق  

 و ارزشهای هنری( است.  آثــار هنری و قدردانــی از آثار 

 ب( رویکرد 

در ساحت تربیت زیبایی شناختی و هنری، دو رویکرد اصلی انتخاب شده است: تربیت هنری موضوع محور و دریافت احساس  

شناسی و همچنین نقد هنر است که آن را  و معنا. رویکرد موضوع محور شامل سه قلمرو معرفتی تولید هنر، تاریخ هنر، زیبا 

می متمایز  رویکردها  سایر  معنا  از  کشف  و  )رمزگذاری(  معنا  خلق  فرآیند  دو  شامل  معنا،  و  احساس  دریافت  رویکرد  کند. 

ای. در نتیجه، این  شناسی در همه افراد است نه صرفاً هنرمندان حرفه )رمزگشایی( است. هدف این تربیت، پرورش ادراک زیبا 

 شود. ریزی تربیت هنری لحاظ می گذاری و برنامه طور همزمان در سیاست دو رویکرد به 

 ج( اصول 

 تأکید بر پرورش حواس؛  -
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 فراهم سازی زمینه های مناسب پرورش تخیل و قوۀ خیال؛ -

 کسب شایستگی رمزگذاری و رمزگشایی برای متربیان؛تأکید بر فراهم سازی زمینه های  -

 تلقی تربیت زیبایی شناختی و هنری به مثابۀ تربیت همگانی؛ -

 تأکید بر فراهم سازی زمینه ها و شرایط آفرینش گری و خلاقیت برای متربیان؛   -

 تأکید بر تربیت زیبایی شناختی و هنری به منزله یک فرابـرنامه درسی و روح حاکم بر کل برنامه های درسی  -

 تأکید بر انعطاف پذیری تربیت زیبایی شناختی و هنری؛ -

 تأکید بر فراهم آوردن زمینه گرایش و تخصص هنری در متربیان -

 ارکان تربیت رسمی وعمومی 4-4

ارکان تربیت رسمی و عمومی، همان عناصر اصلی )سهیم و مؤثر( در تحقق شایسته جریان تربیت رسمی و عمومی اند که به  

ترتیب میزان نقش آفرینی در این نوع تربیت عبارتند از: دولت اسلامی )حاکمیت(، خانواده، رســانه، نهادها و ســازمان های 

 دیگر نقش مكمل و متعادل کننده دارند. غیردولتی. البته این عوامل نسبت به یک

 دولت اسلامی )حاکمیت( 

ها تمرکز نهادها است. در  گیرد و ویژگی اصلی آن الگوهای رایج تربیت رسمی و عمومی از نیازهای جامعه صنعتی نشأت می 

ریزی متمرکز و  شود، که به مدیریت و برنامه این الگوها، استانداردها و رفتارهای مشخصی برای هدایت جامعه تعریف می 

تحت کنترل نظام سیاسی نیاز دارد. با این حال، عواملی همچون فرهنگ عمومی، ساختار اقتصادی، تحولات علمی و فناوری،  

المللی و جهانی شدن، بر این فرآیند تأثیر دارند. در دوران جهانی شدن، نظارت و کنترل بر تربیت رسمی  محیط سیاسی بین 

 س و ضروری است. دهی به این عوامل همچنان حسایابد، اما نقش دولت و حاکمیت در کنترل و جهت کاهش می 

 خانواده 

سوره حریم،    6در اسلام، طبق قرآن و روایات متعدد، تربیت فرزندان وظیفه والدین است. آیات مختلفی در قرآن مانند آیات  

سوره مریم به مسئولیت تربیتی خانواده اشاره دارند. همچنین احادیث فراوانی از پیامبر    55سوره طه و    132سوره بقره،    323

ها وجود دارد. در قوانین کشور نیز تربیت فرزندان به عنوان تکلیف ئولیت تربیتی خانوادهاکرم)ص( و امام علی)ع( در مورد مس

موقع این تکلیف بستگی دارد و در صورت عدم توانایی های آینده به انجام به والدین شناخته شده است. رشد و تعالی نسل 

 والدین، دولت اسلامی موظف به انجام این وظیفه است.

اجرای این وظایف آموزشی و تربیتی یاری دهد و در صورت لزوم از طریق مراجع قضایی اقدام  دولت اسلامی باید والدین را در  

کند. همچنین، مشارکت والدین در مدیریت تربیت رسمی و عمومی حق آنان است و دولت باید سازوکارهای لازم را برای  

 تحقق این حق فراهم کند. 
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 رسانه 

کنند از این ظرفیت برای تحقق اهداف تربیتی استفاده کنند. ها در جوامع امروزی افزایش یافته و دولتها تلاش می نقش رسانه 

کنند، نظام تربیت رسمی و عمومی باید از  های ملی مانند صدا و سیما استفاده میبا توجه به اینکه مخاطبان بیشتر از رسانه 

ها به عنوان عامل تأثیرگذار بر فرآیند تربیت رسمی و عمومی برداری کند. رسانه ها برای ارتقای سطح تربیتی خود بهره این رسانه 

رسانه  با  برخورد  در  گیرد.  صورت  وظایفی  تقسیم  و  باشند  هماهنگ  نهادها  این  با  و باید  فعال  رویکرد  باید  جدید،  های 

ها مصون ها استفاده کنند و از تهدیدات آن زشمند از رسانه ای خردورزانه و ارای اتخاذ شود تا متربیان به شیوههوشمندانه 

 بمانند. 

 نهادها و سازمانهای غیردولتی

ها در منابع دینی قابل یافتن است.  اند، اما مبانی اولیه آن در ادبیات اسلامی، اگرچه مفاهیم جدید تربیتی کمتر مطرح شده 

قرآن و احادیث بر اهمیت نهادهای غیر دولتی در فرآیند تربیت تأکید دارند. در آیات مختلف قرآن به وظیفه جمعی از افراد با  

سوره توبه،   71سوره آل عمران(. طبق آیه    104هدف مشترک برای ترویج خوبی و جلوگیری از بدی اشاره شده است )آیه  

دهد که این رفتار  سوره آل عمران نشان می   110ان باید یکدیگر را به نیکی و دوری از بدی سفارش کنند. همچنین، آیه  مؤمن

 ای نیکو شکل گیرد. باید به یک هنجار اجتماعی تبدیل شود تا جامعه 

در روایات اسلامی بر اصل امر به معروف و نهی از منکر تأکید فراوان شده است. پیامبر اکرم )ص( بر لزوم حضور همگانی  

های خود نیز اشاره داشتند مردم در مسائل اجتماعی و همکاری در اداره امور جامعه تأکید داشت. حضرت علی )ع( در خطبه 

که حکومت اسلامی نباید تمام امور مردم را کنترل کند، بلکه بخشی از امور باید توسط خود مردم مدیریت شود. اصل امر به  

های اجتماعی را شامل  گیری معروف و نهی از منکر به نوعی نظارت عمومی بر وضعیت جامعه و مشارکت مردم در تصمیم 

ایران نیز به این امر اشاره شده که مشارکت مر می دم در اصلاح امور جامعه یک  شود. در قانون اساسی جمهوری اسلامی 

وظیفه همگانی است. بنابراین، خدمت به جامعه و تلاش برای بهبود شرایط آن، چه در امور مادی و چه معنوی، در دیدگاه  

 ها امری ضروری و غیرقابل انکار است. شود و حضور مردم در این عرصه اسلامی عبادت محسوب می 

 تی و ترب  میدر نظام تعل نیادیتحول بن ینظر ینکات مهم مبان   

ها جلوگیری راستا باشد تا از گسست بین نسل جوان و این ارزش هم های انقلاب اسلامی نظام تربیتی رسمی باید با ارزش  -1

 شود. 

اندیشمندان طرفدار »تجددگرایی« بر این باورند که حل مسائل مسلمانان در دوران معاصر در پذیرش اصول و چارچوب    -2

 مدرنیته نهفته است. 

 استعمار، نظام تربیتی جوامع است. دهد که یکی از مسیرهای مهم نفوذ تجارب اخیر نشان می  -3

بر اساس قاعده نفی سبیل، نهادهای تربیتی جوامع اسلامی، به ویژه تربیت رسمی و عمومی، باید متناسب با فرهنگ    -4

 اسلامی و شرایط اجتماعی این جوامع بازتعریف و الگوسازی شوند.
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 های سیاسی آن جامعه باشد.تدوین فلسفه تربیت برای هر جامعه باید متناسب با ویژگی-5

ای است که در نگرش اسلامی تعریف شده و به عنوان غایت دین، هدف از تشکیل جامعه اسلامی براساس مقاصد ویژه   -6

 شود. رسالت و فلسفه دین مطرح می

 شود. سازی برای هدایت مردم نه تنها هدف دولت اسلامی است، بلکه مبدأ و ضامن بقای آن نیز محسوب می زمینه -7

 سوره شورا پیامبر و مسلمانان را به مشورت و شورا دعوت کرده است.  38سوره آل عمران و  159های قرآن کریم در آیه  -8

افراد و تعالی تجارب    -9 در حکومت اسلامی پیشرفت جامعه، وسیله ای برای بسط هماهنگ و متعادل ظرفیتهای وجودی 

 .متراکم جامعه در جهت تحقق حیات طیبه است

های نوزدهم و بیستم قانون اساسی جمهوری اسلامی ایران، همه افراد  اصل سوم و اصل   15و    14،  1بر اساس بندهای    -10

به فرصت  برابر  حق دسترسی  محدودیت باید  به  توجه  بدون  داشته باشند،  آموزشی  و  تربیتی  و  های  فردی، خانوادگی  های 

 اجتماعی. 

بر اساس اصل نهم و بند ششم اصل دوم و بند شانزدهم اصل سوم و اصل یازدهم قانون اساسی جمهوری اسلامی ایران،   -11

شکلی آن باید بر اساس اصول تربیتی و واقعیات علمی متحدالشکل بودن تربیت رسمی و عمومی ضروری است، اما میزان هم 

 تعیین شود. 

 گیری هویت و شخصیت است. کننده شکل آدمی، با تأثیرپذیری از عوامل درونی و بیرونی، خود عامل تعیین  -12

 یادگیری نتیجه تعامل طبیعت، عوامل محیطی و اراده فرد است و ابعاد مختلفی دارد.  -13

ترین مرتبه ترین مرتبه آن رشد جسمانی و عالیگیرد. ساده رشد فرآیندی است که تمامی ابعاد وجودی انسان را در بر می -14

 رشد هماهنگ ابعاد مختلف انسان است. 

پردازند و کارکردهایشان مکمل  نهادهای اجتماعی با وجود تفاوت در ساختار و ظرفیت، به هدف مشترک حیات طیبه می  -15

 یکدیگر است. 

 گیری و تغییرات جامعه دو جریان کلان دخالت دارند: اول، "انسجام اجتماعی"، دوم، "تمایز یافتگی". در شکل  -16

»تربیت عبارت است از فرایند تعاملی زمینه ساز تکوین و تعالی پیوسته هویت متربیان، به صورتی یک پارچه و مبتنی بر   -17

نظام معیار اسلامی، به منظور هدایت ایشان در مسیر آماده شدن جهت تحقق آگاهانه و اختیاری مراتب حیات طیبه در همه 

 ابعاد.« 

 شود. فرایند تربیت از نظر شمول به دو نوع عمومی و تخصصی تقسیم می  -18

شود. تربیت الزامی حضور افراد را بر اساس  تربیت از نظر نحوه حضور متربیان به دو نوع الزامی و اختیاری تقسیم می  -19

 طلبد، در حالی که تربیت اختیاری داوطلبانه است. ضوابط قانونی می

ها و های فردی و جمعی برای درک موقعیت ساز کسب شایستگی یافته و مناسب، زمینهمدرسه به عنوان محیطی سازمان  -20

 ها است. بهبود پیوسته آن 
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کنند، در ایران تربیت رسمی و عمومی  های سکولار که تربیت دینی را محدود به مسائل شخصی و فردی میبرخلاف نظام   -21

 شود. براساس معیارهای دینی تنظیم و هدایت می

کند و بالقوه امکان گرایش به هرکدام را دارد. این  زیبایی، خیر و شر حرکت می انسان در میان دو جریان متضاد زشتی و    -22

 مسیر کمال او در راه خیر همیشه در معرض خطر و آسیب است. 

آوری برای افراد جامعه فراهم  یافته و الزامبرای جلوگیری از رکود اجتماعی و فروپاشی جامعه، باید سیستم تربیتی سازمان  -23

 های فردی، خانوادگی و اجتماعی فعال و مؤثر باشند. های لازم، بتوانند در عرصه شود تا با کسب مهارت 

 در تربیت رسمی و عمومی، توجه به هویت ملی و استفاده از ذخایر فرهنگ و تمدن اسلامی ایرانی ضروری است.  -24

تواند فضای اصل آزادی نباید مانع وجود مرجعیت و سندیت برای مربیان شود. مربی با درک شرایط رشدی متربی، می  -25

 مناسب برای انجام عمل اختیاری و آگاهانه متربیان فراهم کند. 

 شود. گویی است که برای اصلاح و هماهنگی با جامعه انجام مییکی از اشکال روابط بیرونی تربیت رسمی و عمومی، پاسخ  -26

محیط   -27 بر  حاکم  بهفضای  تربیتی،  محیط های  به ویژه  باید  رسمی،  تربیت  از گونه های  را  متربیان  شخصیت  که  باشد  ای 

 های مخرب دور نگه دارد. گیری فردگرایی و رقابت شکل 

در ساحت تربیت زیبایی شناختی و هنری، دو رویکرد اصلی انتخاب شده است: تربیت هنری موضوع محور و دریافت    -28

 احساس و معنا. 

 رویکرد دریافت احساس و معنا، شامل دو فرآیند خلق معنا )رمزگذاری( و کشف معنا )رمزگشایی( است.  -29

لیبرال    -30 از:  تربیت رســمی وجود داردکــه عبارتند  دیــدگاه کلی رقیب در فلســفه سیاســی در خصوص رابطه دولت و  دو 

. دمکراســی و سوســیال دمکراسی
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 در اسلام )خلاصه + نکات(  ت یو ترب میبخش دوم: تعل

 کتاب تعلیم و تربیت در اسلام نوشته شهید مرتضی مطهری

 پرورش عقل  

مساله اول که در این کتاب بحث می شود همان مساله پرورش عقل و فکر است. در اینجا ما دو مساله داریم، یکی مساله  

شود. تعلیم به معنای انتقال اطلاعات است و  پرورش عقل، و دیگر مساله علم. مسأله علم تنها به آموزش دادن محدود نمی 

در این فرآیند، متعلم فقط فراگیرنده است. اما در آموزش، هدف باید فراتر از انباشت اطلاعات در ذهن باشد. هدف معلم  

گیر را ایفا کند و نه تنها اطلاعات را در  که معلم نقش آتشطوریآموزان باشد، بهباید پرورش نیروی فکری و قوه ابتکار دانش

 ذهن متعلم انبار کند. 

 دو نوع علم  

می  البلاغه  نهج  در  )ع(  علم  امیرالمؤمنین  و  مطبوع  "علم  عقلان«(،  »العقل  دیگر:  نقل  یک  در  )و  علمان«  »العلم  فرماید: 

شود: علم  مسموع" )یا »عقل مطبوع و عقل مسموع«( ولا ینفع المسموع اذا لم یکن المطبوع. علم به دو نوع تقسیم می 

دهنده قوه ابتکار فرد  شود و نشان مطبوع و علم مسموع. علم مطبوع، علمی است که از سرشت و طبیعت انسان ناشی می

کنند که علم مسموع بدون علم شود. ایشان تأکید میاست. در حالی که علم مسموع، علمی است که از دیگران آموخته می 

ی طبیعی خود را شکوفا کنند. اند استعدادهاای ندارد و بسیاری از افراد به دلیل سوء تعلیم و تربیت، نتوانسته مطبوع فایده 

 تواند نیروی مطبوع را فعال کند و پرورش دهد. بنابراین، تربیت صحیح می

 مفهوم اجتهاد 

مفهوم اجتهاد از دیدگاه مرحوم آقای حجت به این شکل است که اجتهاد واقعی زمانی است که فرد با مواجهه با یک مسأله  

ها مطرح نشده است، بتواند اصول را به درستی تطبیق داده و استنتاج کند. این ای ندارد و در کتاب جدید، که هیچ سابقه 

اجتهاد با حفظ اصالت خود و بدون تکیه صرف به نقل از آثار دیگران، مانند "جواهر"، که فقط یادگیری است، تفاوت دارد. در  

 واقع اجتهاد به معنای ابتکار و توانایی استنباط درست از اصول است. 

کنند. این روند در  کند و سایرین به نوعی از او پیروی میدر هر علمی، مجتهد اصلی وجود دارد که اصول جدیدی را معرفی می 

 های مختلف از جمله ادبیات، فلسفه، فقه، فیزیک و ریاضیات قابل مشاهده است. زمینه

که  آید، چناننکته دیگر این است که تفکر و نوآوری بدون تعلیم و تعلم ممکن نیست. تفکر در اسلام هم عبادت به حساب می 

در روایات آمده است: »افضل العبادش التفکر«، »لا عبادش کالتفکر«، یا »کان اکثر عبادش ابی ذر التفکر«. بنابراین، تفکر  

 آید. انجامد، که این نیز یک عبادت به شمار می شود بلکه به رشد خود فکر نیز میگیری منجر مینه تنها به نتیجه 

 دعوت اسلام به تعلیم و تعلم 

مساله دیگر مساله علم و تعلم است که این دیگر فراگیری است که افراد از یکدیگر فرا بگیرند. تاکید اسلام بر یادگیری امر  

واضحی است. در اولین آیات وحی میفرماید: »اقرأ باسم ربک الذی خلق، خلق الانسان من علق، اقرأ و ربک الاکرم، الذی علم  
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بالقلم، علم الانسان مالم یعلم« بهترین شاهد است بر عنایت فوق العاده اسلام به تعلیم و تعلم. »الذی علم بالقلم« قلم  

 ]مظهر[ سواد و نوشتن است. 

 کدام علم؟  

در مساله تعلیم و تعلم، عمده این است که ما ببینیم حدود این مطلب چیست؟ من در یک سخنرانی به نام "فریضه علم" که  

در گفتار ماه چاپ شده، بحثی را طرح کردم که بعضی علم ها واجب عینی است؛ یعنی خود آن علم به عنوان یک اعتقاد بر  

، علم بالله و ملائکه و کتبه و رسله و الیوم الَخر، آن مقدار که مقدمه ایمان  هر مسلمانی لازم و واجب است، مثل معرفه الله

یا از شرایط ایمان است، چون ایمان در اسلام گرایش عن علم است نه گرایش عن تقلید. این علم واجب عینی است. این را  

العلم فریضه" قدر مسلم شامل آن علم هایی که   اند. پس "طلب  این که  همه علما ذکر کرده  از  ایمان هست.  از شرایط 

بگذریم، باید ببینیم که ]این علم[ چیست؟ یک بحث تقریبا لغو و بیهوده ای میان اصناف علمای اسلامی در گرفته راجع به  

اینکه این علمی که فریضه است چه علمی است؟ فقها گفتند که مقصود علم فقه است برای اینکه مقدمه عمل است. علمای  

خیر، علم اخلاق خیلی از آن لازم تر و واجب تر است. علمای کلام گفتند علم کلام است. علمای تفسیر گفتند   اخلاق گفتند

 علم تفسیر و کتاب الله است.

 تربیت عقلانی انسان 

معنی تعقل ( و فرق این دو را ذکر کردیم  قبلا گفته شد که در اسلام هم دعوت به علم شده است و هم دعوت به عقل )به  

که علم به معنی آموزش و فراگیری است، ولی تنها فراگیری کافی نیست و آنچه که در زمینه فراگیری ضرورت دارد، مسأله  

 تفکر کردن در ماده های فرا گرفته شده است. 

 عقل باید غربال کننده باشد 

روایت بسیار معروفی داریم که درکتاب العقل و الجهل کافی، بحار و تحف العقول آمده است و روایتی است که هشام بن  

الحکم متکلم معروف نقل کرده است از حضرت موسی بن جعفر علیه السلام )خطاب به خود هشام(. در آنجا حضرت استناد  

ست، میفرمایند: »فبشر عباد الذین یستمعون القول فیتبعون احسنه اولئک  میفرمایند به یک آیه در قرآن که در سوره "زمر" ا 

الذین هدیهم االله و اولئک هم اولوا الالباب«؛ "بشارت بده بندگان مرا، آنان که سخن را استماع میکنند". بعد چکار میکنند؟ 

ه بهتر است انتخاب میکنند و آن بهتر  »فیتبعون احسنه«، "نقادی میکنند"، سبک سنگین میکنند، ارزیابی میکنند، آن را ک 

انتخاب شده را پیروی مینمایند. آنوقت میفرماید: چنین کسانی هستند که خدا آنها را هدایت کرده )یعنی هدایت الهی یعنی 

ی این، استفاده از نیروی عقل یعنی این( »و اولئک هم اولوا الالباب« اینها به راستی صاحبان عقل هستند". این دعوت عجیب

است. حضرت خطاب به هشام اینطور میفرماید: »یا هشام ان االله تبارک و تعالی بشر اهل العقل و الفهم فی کتابه فقال«  

خدا اهل عقل و فهم را بشارت داده و فرموده: »فبشر عباد الذین یستمعون القول فیتبعون احسنه«... از این آیه و حدیث  

عقل برای انسان همین تمییز و جدا کردن است، جدا کردن سخن راست از سخن    کاملا پیداست که یکی از بارزترین صفات

دروغ، سخن ضعیف از سخن قوی، سخن منطقی از سخن غیر منطقی، و خلاصه غربال کردن. عقل آنوقت برای انسان عقل  



 

 
159 

ی اسلام ت یو ترب می: تعل3فصل   در اسلام  ت یو ترب می بخش دوم: تعل   

است که به شکل غربال دربیاید، یعنی هر چه را که وارد میشود سبک سنگین کند، غربال کند، آنهایی را که به درد نمیخورد  

 دور بریزد و به درد خورها را نگاه دارد. 

 لزوم توام بودن عقل و علم 

مساله دیگر اینست که عقل و علم باید با یکدیگر توام باشد و این نکته بسیار خوبی است. در تربیت اسلامی، عقل و علم به   

اند. عقل به تفکر، استنتاج و تجزیه و تحلیل اشاره دارد، در حالی  عنوان دو عنصر ضروری برای تفکر و عمل مؤثر معرفی شده

طور که یک کارخانه برای تولید محصول به مواد خام نیاز دارد،  شود. همانکه علم به فراگیری و کسب اطلاعات مربوط می

طور همزمان  گیری مؤثر به دانش و اطلاعات کافی نیاز دارد. در نهایت، عقل و علم باید به انسان نیز برای تفکر صحیح و تصمیم 

ای اشاره شده است: »وتلک  طور که در آیه ابد، همان تری از مسائل دست یوجود داشته باشند تا فرد بتواند به درک عمیق 

 الامثال نضربها للناس وما یعقلها الاالعالمون«. 

 تأثیر ناپذیری از قضاوت دیگران

مردم درباره انسان نباید برای او ملاک باشد. اینها    مسأله دیگر که باز مربوط به تربیت عقلانی است این است که قضاوتهای 

کند و دیگران است که اغلب افراد کم و بیش گرفتارش هستند . مثلا وقتی شخصی لباسی را انتخاب می   یک بیماریهای عمومی 

می  او  قضاوتبه  این  تأثیر  تحت  تدریج  به  او  است  ممکن  است،  بد  انتخابش  که  خوبی  گویند  به  اعتقادش  و  گیرد  قرار  ها 

اینکه  انسان در مسائلی که مربوط به    انتخابش تغییر کند. ممکن است این نظرات از روی عقیده واقعی خودشان نباشد. 

دیگران    ز تحت تأثیر قضاوت و تشخیصاند: هرگخودش است تحت تأثیر قضاوت دیگران قرار بگیرد ]صحیح نیست[. به ما گفته 

 نسبت به خودتان قرار نگیرید.

 پرورش استعدادها 

تربیت به طور کلی با صنعت یک فرق دارد که از همین فرق، انسان می تواند جهت تربیت را بشناسد. صنعت عبارت است از 

ساختن به معنی اینکه شی یا اشیایی را تحت یک نوع پیراستن ها و آراستن ها قرار می دهند، میان اشیا و میان قوای اشیا  

از ارتباط برقرار می کنند، قطع و وصل هایی   صورت می گیرد در جهت مطلوب انسان و آنگاه این شی می شود مصنوعی 

 مصنوع های انسان.  

ولی تربیت به معنای پرورش دادن و شکوفا کردن استعدادهای درونی موجودات زنده است و تنها در مورد جانداران مانند 

ها و فلزات، مجاز است و به معنای واقعی ها صادق است. پرورش غیر از جانداران، مانند سنگگیاهان، حیوانات و انسان

پرورش نیست. برای شکوفایی استعدادها، باید به فطرت و طبیعت هر موجود توجه کرد؛ زیرا اگر استعدادی وجود نداشته  

تواند درس بخواند زیرا استعداد یادگیری ندارد. همچنین، ترس و توان آن را پرورش داد. به عنوان مثال، مرغ نمیباشد، نمی

گل تبدیل کرد. رشد باید به صورت   توان یک غنچه گل را به زور بهطور که نمی تواند عامل تربیت باشد؛ همان ارعاب نمی 

ها نیز باید بر اساس لطافت و ملایمت  طبیعی و با فراهم کردن شرایط مناسب انجام شود، نه با اعمال زور. لذا، تربیت انسان

 باشد و نه از طریق تهدید و ارعاب. 
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 ترس، عامل جلوگیری از طغیان

توانند به عنوان عوامل مؤثر در تربیت و رشد مثبت انسان تلقی شوند. نقش ترس بیشتر به عنوان عاملی  ترس و ارعاب نمی 

تواند به پرورش استعدادها و رشد روحی کند، اما نمی ها و رفتارهای نادرست جلوگیری میبازدارنده است که از بروز طغیان

تواند مانع از بروز رفتارهای منفی شود، اما عامل رشد و شکوفایی استعدادهای  انسان کمک کند. به عبارت دیگر، ترس می 

 عالی نیست. 

 لزوم آگاهی کودک از علت تشویق یا تهدید 

در برخی مواقع، استفاده از ترس و تهدید به عنوان عامل ضروری در تربیت کودک ضروری است، اما این باید با دقت و آگاهی  

شود. اگر کودک دلیل تهدید را نفهمد، ممکن است دچار اضطراب و  انجام شود. کودک باید بداند که چرا تشویق یا تهدید می

دهد  شود که نشان میتواند منجر به مشکلات روانی گردد. مثالی در مورد کودک و مادر ذکر می مورد شود که می ترس بی

آمیز  کند. در مقابل، اگر کودک به طور طبیعی با اعمال خشونت های غیرمنطقی در کودک ایجاد میتهدید بدون توضیح، ترس 

به این مرحله نرسیده، خشونت نه    آگاه شود که رفتارش نادرست است، ممکن است مفید واقع شود، اما تا زمانی که کودک

کند، تنها مفید نیست بلکه مضر است. در جامعه بزرگتر، در مواردی که فرد با وجود آگاهی از قوانین، برخلاف آن عمل می

تواند در موارد خاص لازم باشد، استفاده از خشونت برای جلوگیری از طغیان قابل قبول است. بنابراین، ترس و خشونت می 

 اما نه به عنوان عامل اصلی تربیت. 

 پرورش جسم از نظر اسلام 

پروری نیست. اسلام مخالف  پروری و شهوت در اسلام، تقویت و تربیت جسم مورد تأکید است، اما این تأکید به معنای تن 

شود. بلکه هدف از تقویت  های جسمی است که به تضعیف بدن و روح منجر می پروری به معنای جستجوی لذت پرخوری و تن 

جسم، حفظ سلامت و نیرومندی آن است تا فرد بتواند در مسیر رشد روحی و معنوی قدم بردارد. برای مثال، دعاهایی مانند 

دهنده اهمیت های اسلامی در زمینه رعایت بهداشت و مسواک زدن نشان »اللهم متعنا بأسماعنا و ابصارنا و قوتنا« و توصیه 

برای دستیابی به روح سالم  ای  تقویت جسم برای حفظ سلامت بدن است. بنابراین، تقویت جسم در اسلام به عنوان وسیله

 شود، نه هدفی مستقل. تلقی می

 استعدادهای روح انسان 

طور طبیعی در انسان وجود در تربیت انسانی، هدف پرورش و شکوفا کردن استعدادهای ذاتی انسان است. این استعدادها به 

تواند به کمال و رشد دست یابد. از دیدگاه روانشناسان و فیلسوفان،  درستی پرورش یابند، انسان می دارند و در صورتی که به 

 شوند: ی شخصیت انسان می روح انسان چهار بعد اصلی دارد که در کنار هم موجب توسعه 

این بعد شامل توانایی انسان برای تفکر، استدلال، شناخت حقیقت و حل مسائل    جویی(:استعداد عقلانی )علمی و حقیقت

طور طبیعی دارای میل به شناخت و کشف حقیقت است و در اسلام نیز این بعد بسیار تأکید شده پیچیده است. انسان به 
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است. قرآن و روایات اسلامی بر اهمیت علم و تفکر تأکید دارند و آن را در مسیر رشد معنوی و اجتماعی انسان ضروری  

 دانند. می

این بعد مربوط به میل انسان به انجام کارهای درست و منصفانه و احساس مسئولیت    استعداد اخلاقی )وجدان اخلاقی(:

طور طبیعی در سرشت خود تمایل دارند که به دیگران خدمت کنند و از اعمال نادرست  ها به نسبت به دیگران است. انسان

 شود. دوری کنند. این موضوع در اسلام نیز با مفاهیمی همچون انصاف، رحمت و دلسوزی برای دیگران تأکید می

این بعد از روح انسان به معنای میل طبیعی انسان به عبودیت، خضوع و خشوع   استعداد دینی )حس تقدیس و پرستش(:

ویژه خداوند است. عبادات، دعاها، استغفار،  در برابر خداوند است. این حس شامل نیاز به ارتباط معنوی با موجودی برتر و به 

طور طبیعی اند. انسان بهتوبه و دیگر مناسک دینی در اسلام، در راستای تقویت و پرورش این بعد از روح انسان طراحی شده

 طور واضح به خداوند اختصاص یافته است. تمایل به پرستش چیزی برتر دارد که در اسلام به 

مند است و این تمایل نیز جزو ذات او است.  انسان به زیبایی و هنر علاقه   شناسی و علاقه به زیبایی(:استعداد هنری )زیبایی 

ها قابل مشاهده است. در اسلام نیز این توجه به زیبایی و خلق این علاقه به زیبایی در اشیاء، هنر و حتی رفتارهای انسان

 طور مثبت در جهت اعتلای روح و معنویت به کار گرفته شود. خصوص وقتی که این هنر به آثار هنری ارزشمند است، به 

طور طبیعی تمایل  ها به در نهایت، علاوه بر این چهار بعد اصلی، استعداد خلاقیت و ابتکار نیز در انسان وجود دارد. انسان 

های جدید و مؤثر ارائه  حل شود، راه دارند که خلاق و نوآور باشند، برای این که دنیا را بهتر کنند و به آنچه که از آن خواسته می

 دهند. 

هایی برای پرورش و رشد این استعدادها دارد. این دستورات از طریق عبادات،  اسلام نیز در همه این ابعاد، دستورات و توصیه 

زمینه اجتماعی،  و  فردی  رشد  جهت  در  تلاش  و  دیگران  به  کمک  قرآن،  مطالعه  انسانی تفکر،  استعدادهای  شکوفایی  ساز 

 شوند.می

 اسلام و هنر 

سازی. هایی در زمینه موسیقی، رقص و مجسمه برخی افراد معتقدند که اسلام با هنر مخالف است، به ویژه به دلیل محدودیت 

اما این قضاوت نادرست است. اسلام با هنرهایی که با اصول اخلاقی و اجتماعی منطبق هستند، مخالفتی ندارد. مخالفت با  

 برخی هنرها به دلیل تأثیرات منفی آنها بر روح و جامعه است، نه به دلیل ذات زیبایی آنها. 

 موسیقی

شود که عقل را تضعیف کرده و شهوات را تحریک  ای است. غنا به آوازهایی اطلاق میموسیقی و غنا در اسلام موضوع پیچیده

شود. بنابراین،  کنند. هدف اسلام حفظ عقل انسان است و در مواردی که موسیقی چنین اثراتی دارد، به عنوان غنا شناخته می 

 گیرد. ای که منجر به این اثرات منفی شود، مورد تأسیس قرار نمی موسیقی
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 مسئله عادت 

شود. این مفهوم به معنای ساختن تربیت در اسلام به معنای پرورش استعدادهای انسانی است و شامل پرورش جسم نیز می

پیچیده مسائل  انسان  تربیت  شکوفایی فرد است.  رشد و  برای  زمینه  فراهم کردن  بلکه  نظریه  نیست،  دو  شامل  دارد و  ای 

 متفاوت است: نظریه علمای قدیم و نظریه علمای جدید غرب. 

 تربیت از نظر علمای قدیم 

ای نرم و علماي قديم بر این باور بودند که تربیت باید در سنین کودکی آغاز شود، زیرا در این دوران روح انسان مانند ماده

ویژه برای ایجاد فضائل اخلاقی و تبدیل  توان آن را به هر شکلی درآورد. تربیت در این سنین به قابل انعطاف است که می

ها به ملکات دائمی اهمیت دارد. در نظر علما، فضیلت زمانی واقعی است که به صورت عادت و ملکۀ ثابت در انسان  آن

طوری که در شرایط مختلف، حتی در خواب نیز از او برخلاف آن فضیلت سر نزند. به همین دلیل تربیت  درآمده باشد، به 

تر است. هرچند در  گیری عادات آسان کودکان در سنین اولیه بسیار اهمیت دارد، زیرا در این دوران پذیرش تغییرات و شکل 

 تواند تغییر کند، اما اصلاح رفتارهای نادرست در سنین بالاتر دشوارتر است. بزرگسالی نیز انسان می

 نظریه علمای غرب 

های جدید تربیتی که در غرب مطرح شده، تأکید بر این است که تربیت فقط و فقط پرورش عقل و اراده اخلاقی  در نظریه 

ها و فضائل، عادت داده شود، زیرا عادت باعث  است. این دیدگاه معتقد است که انسان نباید به هیچ چیزی، حتی خوبی

شود که انسان دیگر از روی عقل و اراده اخلاقی خود تصمیم نگیرد، بلکه به دلیل عادت و بدون درک و اراده آزادانه، کارها  می

 کند.را انجام دهد. به عبارت دیگر، عادت به چیزی مثل یک نیروی خارجی بر انسان تسلط پیدا می

شود که آن کار از ارزش اخلاقی خود خارج  باعث می   -حتی عبادات و اعمال نیکو    -در این رویکرد، عادت کردن به هر کاری  

گوید که انسان نباید به هیچ چیزی عادت کند و باید همیشه قادر باشد که شود. در همین راستا، روسو در کتاب "امیل" می

 های قبلی خود مخالفت کند. آزادانه و با اراده خود تصمیم بگیرد، حتی اگر لازم باشد که با عادت 

دانستند. در نظر این دیدگاه جدید، عنوان هنر ایجاد عادت در انسان میاین دیدگاه برخلاف نظر قدما است که تربیت را به 

 هدف تربیت باید تقویت عقل و اراده آزاد باشد تا انسان تنها به حکم عقل و اراده اخلاقی خود عمل کند، نه تحت تأثیر عادت. 

 نقد این نظریه 

ها  نقد این نظریه که عادت به طور کلی بد است، به این صورت است که هرچند نکات قابل توجهی در مورد تاثیر منفی عادت 

توان گفت که  طور مطلق صحیح باشد. به عبارت دیگر، نمی تواند به بر اراده و آزادی فردی مطرح شده، اما این دیدگاه نمی 

 عادت همیشه مضر است و باید از آن جلوگیری کرد. 

ها  آیند، مانند هنرها، ورزشها و رفتارهای خوب انسان از طریق عادت به دست می های فعلی مفید: بسیاری از مهارت عادت 

های اولیه خود عبور کنند تا از ضعفها به انسان کمک میگونه عادت یا حتی فضایل اخلاقی مانند شجاعت و سخاوت. این 

 صورت طبیعی و بدون نیاز به فکر و اراده زیاد انجام دهد. کند و با تمرین مداوم، مهارت یا فضیلت را به 
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هایی مانند شجاعت، صداقت،  های مطرح شده توسط فلاسفه غربی مانند کانت و روسو، عادت عادت و اراده: برخلاف نگرانی 

ها انسان را  شوند. این عادت صورت ملکات درآیند، در واقع موجب تقویت اراده و عقل انسان مییا حتی سحرخیزی، وقتی به 

 سازند که در برابر فشارهای طبیعی و بدنی مقاومت کند و در مواقع بحرانی تصمیمات اخلاقی صحیح اتخاذ کند. قادر می 

ای گونه آل این است که اراده انسان باید به طور که در نقد این دیدگاه مطرح شده، ایدهتربیت به معنای تقویت اراده: آن 

ها و طبیعت خود عبور کند و تصمیمات اخلاقی را بر اساس عقل و ایمان اتخاذ کند. بنابراین، تربیت شود که قادر باشد از عادت 

 ها باشد. جای جلوگیری از عادت هدف تربیت باید تقویت عقل و اراده به 

کامل بر    طورهایی بیفتد که به عادت و کنترل عقل و ایمان: یکی دیگر از نکات مهم این است که انسان نباید در دام عادت 

های اخلاقی و دینی، عادت نباید موجب شود که فرد از فرمان عقل اراده و عقل او تسلط یابند. به این معنا که حتی در زمینه

 و ایمان خود سرپیچی کند. 

تواند ابزار مفیدی برای  طور صحیح و هدفمند شکل بگیرد، می در نهایت، نقد این نظریه بر این اساس است که عادت، اگر به 

توانند به انسان کمک  های خوب می رشد و ارتقای شخصیت انسان باشد، نه چیزی که اراده و آزادی فردی را محدود کند. عادت 

 شرط آنکه تحت تسلط عقل و ایمان باقی بمانند. کنند تا با درک و اراده بهتری زندگی کند، به

 ایجاد انس در عادات انفعالی است 

عادات انفعالی و فعلی دو نوع عادت هستند که تأثیرات متفاوتی بر انسان دارند. عادات انفعالی، مانند سیگار کشیدن یا  

کنند. این عادات  شوند و معمولاً انسان را اسیر خود می وابستگی به نوع خاصی از غذا، تحت تأثیر عوامل خارجی ایجاد می 

توانند موجب تن پروری و وابستگی شوند. در مقابل، عادات فعلی، مانند نوشتن یا راه رفتن، به عوامل خارجی وابسته می

 آیند.اند، به چشم نمی نیستند و به عنوان هنرهایی که از کودکی یاد گرفته شده 

توان گفت هر عمل ارادی و اختیاری اخلاقی های اخلاقی بودن افعال انسان است. آیا میبحث دیگری که مطرح شده، ملاک

تواند ملاک اخلاقی بودن باشد، زیرا اعمال طبیعی مانند حرکت قلب یا تنفس، اخلاقی محسوب  است؟ صرف ارادی بودن نمی 

های درستی برای توانند به تنهایی ملاک های دیگری همچون نفع یا ضرر رساندن به دیگران نیز نمی شوند. همچنین، ملاکنمی 

 تری است. های عمیق تعیین اخلاقی بودن یک عمل باشند. در نتیجه، تعیین معیارهای اخلاقی نیازمند بررسی

 فعل اخلاقی 

در فلسفه اخلاق، یکی از مسائل کلیدی تعیین معیار فعل اخلاقی است. به عبارت دیگر، باید مشخص کنیم که چه معیاری  

توان یک عمل را اخلاقی و دیگری را عادی دانست. اعمال عادی،  برای سنجش کارها از نظر اخلاقی وجود دارد و چگونه می

شوند. در مقابل، اعمالی مانند ایثار، که مانند نشستن سر سفره و غذا خوردن، معمولاً به عنوان اعمال اخلاقی شناخته نمی

شوند. برای فهم بهتر دارد، به عنوان اعمال اخلاقی تلقی میگیرد و دیگری را بر خود مقدم میدر آن فرد نیاز خود را نادیده می

 این موضوع، لازم است دو واژه کلیدی در این زمینه توضیح داده شوند. 

 



 

 
164 

ی اسلام ت یو ترب می: تعل3فصل   در اسلام  ت یو ترب می بخش دوم: تعل   

 فرق تربیت و اخلاق 

تواند تفاوت بین تربیت و اخلاق به وضوح در مفهوم و هدف هر یک نهفته است. تربیت به معنای پرورش و ساختن است و می

تواند در شود و میبه هر شکلی انجام شود، بدون توجه به هدف یا قداست آن. این مفهوم شامل تربیت حیوانات نیز می 

داری نیز راستای اهداف مختلف، حتی اهداف غیر اخلاقی، انجام گیرد. به عنوان مثال، تربیت یک سگ برای پاسبانی یا گله 

 شود. نوعی تربیت محسوب می 

ها اشاره دارد ای از اصول و ارزش هاست. در واقع، اخلاق به مجموعه اما اخلاق دارای قداست خاصی است و مختص انسان 

تواند به سادگی با تربیت یکی شود؛ کند. به عبارت دیگر، اخلاق نمیکه رفتار انسان را در راستای کمال و فضیلت هدایت می 

توان آن را صرفاً بر  تواند به هر شکلی باشد، اما اخلاق باید بر اساس معیارهای خاصی سنجیده شود و نمی زیرا تربیت می

 اساس اهداف فردی تعریف کرد. 

 نظریات در باب معیار فعل اخلاقی 

های متفاوتی از فعل اخلاقی اشاره دارند.  در مورد معیار فعل اخلاقی، نظریات مختلفی مطرح شده است که هرکدام به جنبه 

 کنیم: ها وارد است را بررسی می در اینجا، چهار دیدگاه اصلی و نقدهایی که به آن 

 الف. دگر دوستی )غیر خودخواهی(

اند که فعل اخلاقی باید براساس "دگر دوستی" باشد، نه "خود دوستی". به عبارت دیگر، عمل اخلاقی زمانی است  برخی گفته 

که انسان به فکر منفعت دیگران باشد، نه خود. طبق این نظریه، هر عملی که به نفع خود انسان یا برای دفع ضرر از خود  

 شود. باشد، از دیدگاه اخلاقی محسوب نمی 

طور مطلق اعمال انسان را  تواند به های اخلاقی است، ولی نمی طور کلی یک معیار خوب برای شروع بحث : این دیدگاه به نقد

توان های غریزی که در حیوانات نیز وجود دارد، نمی ویژه در مثال محبت مادرانه یا عشق اخلاقی یا غیر اخلاقی معرفی کند. به 

 ها اخلاقی است چرا که مبتنی بر غریزه طبیعی است، نه اراده آزاد انسان. گونه محبت گفت که این 

 ب. حسن و قبح ذاتی افعال 

شوند که ذاتاً خوب و زیبا هستند )مثل راستگویی( و برعکس، افعال  عنوان کارهایی شناخته میدر این نظریه، افعال اخلاقی به 

تواند حسن و قبح ذاتى افعال را  اند )مثل دروغگویی(. این نظریه معتقد است که عقل انسان میضد اخلاقی ذاتاً بد و زشت 

 درک کند و بر اساس این درک، اعمال اخلاقی باید با عقل و هدایت آن انجام شوند. 

به فلسفه اخلاق وارد شده، به مشکل برخورده است. در جوامع  نقد این دیدگاه در دنیای مدرن و در سایه نقدهایی که   :

ها معیارهای متفاوتی از خوب و بد داشته باشند، و همچنین شناخت ما از "ذات" اعمال ممکن  مختلف، ممکن است انسان 

طور کامل  ها و شرایط زمانی و مکانی باشد. از این رو، این نظر در دنیای متنوع امروز به ها، ارزش است تحت تأثیر فرهنگ 

 پذیرفته نیست. 
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 ج. الهام وجدان )کانت( 

خاطر رسیدن به هدفی خاص.  خاطر "وظیفه" انجام دهد، نه به کانت بر این باور بود که فعل اخلاقی آن است که انسان تنها به 

گونه شرط یا هدف دیگری نباید در آن دخالت داشته باشد. انسان باید از نظر کانت، اخلاق باید از وجدان ناشی شود و هیچ

 کند، کاری را انجام دهد، نه برای نفع یا پاداش. به دلیل آنکه احساس وظیفه می

کند، اما در عمل ممکن است به این پرسش پاسخ ندهد که  ای بر اخلاقی بودنِ عمل تأکید میطور برجسته : این نظر به نقد

گیرد و چگونه تشخیص دهیم که وجدان ما درست است یا نه. همچنین، بسیاری از چه زمانی این احساس وظیفه شکل می 

تواند تحت تأثیر فرهنگ، دین یا محیط اجتماعی باشد، نه صرفاً  افراد ممکن است احساس وظیفه کنند اما این احساس می

 اصول اخلاقی نهایی. 

 د. دگر دوستی اکتسابی 

عنوان یک ویژگی اکتسابی معرفی  این دیدگاه نزدیک به نظریه اول است، اما تفاوت اصلی آن این است که دگر دوستی را به 

های خود کسب  کند. به عبارت دیگر، دگر دوستی نیازی به غریزه طبیعی ندارد، بلکه فرد باید آن را از طریق تربیت و تلاش می

 کند.

های تواند از طریق انتخاب رسد، زیرا در آن انسان میتر از نظریه دگر دوستی طبیعی به نظر میطور نسبی به : این نظریه به نقد

توانیم  ماند که چگونه می های فردی، دگر دوستی را در خود پرورش دهد. با این حال، این سوال باقی می آگاهانه و تلاش 

طور کامل از نفع شخصی یا منافع گروهی فاصله گرفته و صرفاً بر اساس منافع دیگران  بگوییم که این دگر دوستی اکتسابی، به 

 گیرد. شکل می 

 ه. رضای خدا

شود که هدف نهایی آن "رضای خدا" باشد. هدف از انجام عمل اخلاقی  عنوان عملی شناخته می در این دیدگاه، فعل اخلاقی به

ای عنوان وسیلهدر این نظریه، رسیدن به رضایت خداست و بنابراین، حتی اگر فرد به نفع دیگران هم عمل کند، این کار تنها به 

 شود. برای کسب رضایت خدا در نظر گرفته می 

تواند در جوامع دینی پذیرفته شود، اما در جوامع سکولار و غیرمذهبی، ممکن  : این نظریه از نظر مذهبی معتبر است و مینقد

اینکه آیا    است پذیرفته نشود. علاوه بر این، وقتی که اهداف انسانی صرفاً برای رضای خدا باشد، ممکن است سوالاتی درباره

 ریزی شود یا خیر، به وجود آید. اخلاق باید فقط بر اساس اصول مذهبی پایه 

 بندی: جمع 

های گرایی و انگیزهطور کلی بر اساس خودخواهی و غیر خودخواهی، وظیفه در مجموع، معیار فعل اخلاقی در این نظریات به 

. هر کدام از این نظریات نکات مهمی دارند و در دنیای اخلاقی و انسانی متنوع، چرخددرونی )مثل وجدان یا رضای خدا( می

ها یک از این دیدگاه های مختلف آنها بسته به شرایط فرهنگی و فردی متفاوت ارزیابی شوند. بنابراین، هیچ ممکن است جنبه 
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ها نگاه تواند معیار نهایی فعل اخلاقی باشد و باید در کنار یکدیگر و با در نظر گرفتن شرایط مختلف به آنطور کامل نمی به 

 کرد. 

 فعل اخلاقی 

شود که انسان قادر به انجام افعالی است که فراتر از غریزه  در بحث از معیار فعل اخلاقی در مقابل فعل طبیعی، مشخص می 

نامند. این افعال به سطح انسان مرتبط هستند و با افعال حیوانات  حیوانی قرار دارند و این افعال را »اخلاقی« یا »انسانی« می

 تفاوت دارند.  

 برای تعیین معیار فعل اخلاقی، دو سوال مطرح است:  

 . معیار فعل اخلاقی چیست؟1

 . ضامن اجرای افعال انسانی چیست؟ 2

شوند و عامل اجرایشان طبیعت است. اما برای افعال  افعال طبیعی بر اساس غریزه مشترک انسان و حیوانات تعریف می

دهد، اخلاقی است. این تعریف به چالش کشیده شده اخلاقی، برخی معتقدند که عملی که انسان برای دیگران انجام می 

است؛ زیرا ممکن است برخی افعال مادرانه، که ناشی از احساسات غیر دوستانه نیستند، نیز به عنوان افعال طبیعی شناخته 

 توانند به عنوان افعال اخلاقی تلقی شوند. شوند و در نتیجه نمی 

 داروینیسم 

کند و این تلاش  کند که هر موجود زنده برای بقای خود تلاش میداروینیسم، که بر اساس تنازع بقا بنا شده است، ادعا می

رسد که جایی برای غرایز شود. این فلسفه به انتقاداتی منجر شده است، زیرا به نظر میمنجر به انتخاب طبیعی و تکامل می

های اخلاق و تعاون را تضعیف  گذارد. برخی منتقدان بر این باورند که داروینیسم پایه دوستانه و همکاری انسانی باقی نمی نوع 

بیند. به عبارت دیگر،  ای از تنازع بقا می کند، زیرا حس تعاون را نه به عنوان یک احساس اصیل، بلکه به عنوان نتیجه می

یگران است، نه از احساس دوستی. داروین و پیروانش تعاون در انسان ناشی از تلاش برای تقویت موقعیت فردی در برابر د 

 ای برای اخلاق در این فلسفه بیابند، اما در این زمینه موفق نبودند. سعی کردند پایه 

 زیبایی عقلی 

نظریه زیبایی عقلی بر این اساس است که زیبایی تنها محدود به زیبایی حسی نیست و جمال معنوی نیز حقیقتی مستقل 

دارد. اخلاق فاضله بر اساس "عدالت" و تناسب بین صفات مختلف است. مانند زیبایی جسمانی که در تناسب اعضا است،  

ها به کسانی که تعادل در فضایل اخلاقی دارند جذب  شود. انسان ها باعث زیبایی روحی میدر اخلاق نیز تعادل بین ویژگی

زیبایی  می که  دارد  اهمیت  اندازه  همان  به  اخلاقی  زیبایی  است.  اخلاقی  زیبایی  به  عشق  همان  شدن  جذب  این  و  شوند 

رایی اخلاقیات  دوستی انسان عامل اججسمانی. در نهایت، معیار فعل اخلاقی بر اساس زیبایی و تناسب است و حس جمال

 است. 
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 فعل اخلاقی 

پردازد. برخی از این نظریات  در بحث تربیت و اخلاق، نظریات متنوعی وجود دارد که به ریشه و مبنای فعل اخلاقی انسان می

احساسات   از  ناشی  را  آن  دیگر  گروهی  که  حالی  در  دارند،  اشاره  دیگران  به  نفع  ایصال  عنوان  به  اخلاقی  فعل  معیار  به 

دانند. همچنین، برخی اعتقاد دارند که فعل اخلاقی باید از احساسات طبیعی ناشی نشود. این سه گروه به  دوستانه مینوع 

 دانند.نوعی اخلاق و فعل اخلاقی را در ارتباط با محبت می 

از سوی دیگر، برخی مکاتب بر زیبایی تأکید دارند و معتقدند که اخلاق از مقوله زیبایی است. این دو مکتب به زیبایی حسی 

های های بصری و سمعی است، در حالی که زیبایی کنند. زیبایی حسی شامل زیبایی های عقلی و معنوی اشاره میو زیبایی

 های غیرمحسوس زیبایی اشاره دارند.عقلی و معنوی به جنبه

 حاکمیت روح و عقل 

نظریه استقلال روح بر اساس ثنویت روح و بدن استوار است و معتقد است که روح و بدن دو جوهر مستقل هستند که باید 

در تعادل باشند تا روح بتواند بر بدن حاکمیت داشته باشد. اگر قوای بدن مانند شهوات قوی شوند، روح تحت تأثیر آنها قرار  

دهد. در این دیدگاه، اخلاق متعادل به معنای حاکمیت عقل بر بدن است. برخی مانند گیرد و استقلال خود را از دست می می

شود، در حالی که نظریه دیگر معتقد است انسان به دلیل  کانت معتقدند که اخلاق از یک وجدان اصیل اخلاقی ناشی می

 هماهنگ است.   دهد و منافع فردی با منافع اجتماعیمنافع شخصی خود رفتارهای اخلاقی را انجام می 

 روش تربیت در مكاتب مختلف

 های مختلف نظرات متفاوتی دارند: برای تربیت اخلاقی افراد و جامعه، مکتب 

دوستانه است و باید این احساسات دوستانه: این مکتب معتقد است که ریشه اخلاق در احساسات نوع. مکتب احساسات نوع 1

 را تقویت کرد و از بغض و دشمنی کاست. 

های ها پرورش داد، به ویژه زیبایی شناسی: این دیدگاه بر این باور است که باید حس زیبایی را در انسان. مکتب زیبایی 2

 اخلاقی و تناسب روحی. 

. مکتب وجدان مستقل: این مکتب تأکید دارد که باید وجدان را تربیت کرد و با انجام کارهای خیرخواهانه، آن را تقویت  3

 نمود. 

. مکتب روح مجرد: این دیدگاه بر اهمیت آموزش مفهوم روح مستقل از بدن تأکید دارد و معتقد است که تربیت اخلاقی 4

 باید بر اساس کمال روح باشد.

ها در رعایت مصالح اجتماعی است و از  کند که باید به مردم آموخت که منافع آن . مکتب هوشیاری: این مکتب تأکید می 5

 گیرد. این طریق رفتارهای اخلاقی شکل می 

 دهد. به طور کلی، هر مکتب رویکرد خاص خود را برای تربیت اخلاقی افراد و جامعه پیشنهاد می
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 روح زمان 

شود. او معتقد است  ای به نام "روح زمان" دارد که بر اساس آن، تکامل به عنوان قانون حاکم بر جهان مطرح میهگل نظریه 

گذارد. این روح، خلق و خوهایی  ها تأثیر میکند و بر افکار و سلیقه که روح زمان یا روح جامعه، به پیشرفت جامعه کمک می 

 برد.  کند و خلق و خوی مربوط به شرایط گذشته را از بین می خوانی دارند، الهام می را که با تکامل هم 

 پردازان الهام دارد: هگل در این زمینه دو تفاوت عمده با دیگر نظریه 

 شمارند. داند، در حالی که دیگران آن را خدا و ماوراء طبیعت می را روح جامعه و روح زمان می  . او ملهم1

 دانند. کند، در حالی که دیگران آن را ثابت و مطلق میداند که تحت تأثیر شرایط زمان تغییر می . او ملهم را متغیر و نسبی می2

این تفکر تأثیر زیادی بر اروپا و جهان گذاشته و باعث تزلزل معیارهای ثابت اخلاقی شده است. منتقدان این نظریه به این  

دهد. همچنین، آیا  طور تدریجی یا ناگهانی رخ می کند و آیا تغییرات فکری به کنند که روح زمان چگونه عمل می نکته اشاره می 

 ها پیروی کنند. گیرنده باشد و دیگران از آنیک طبقه پیشرو وجود دارد که الهام 

 در نهایت، این نظریه به نسبیت اخلاق اشاره دارد و به چالش کشیدن اصول ثابت اخلاقی منجر شده است. 

 عناوین اولیه و عناوین ثانویه 

علمای دین اصطلاحاتی مانند "عناوین اولیه" و "عناوین ثانویه" دارند که به مفهوم این است که هر چیزی یک عنوان و صفت  

ای نیز بر آن عارض شود. به عنوان مثال، زید به خودی خود انسان است، اولیه دارد، اما ممکن است عناوین و صفات ثانویه 

شود، حکم خاصی را به آن  تواند عناوینی مانند عالم یا ظالم نیز داشته باشد. هر عنوانی که بر یک چیز عارض می اما می

 دهد. می

تواند به شود، در حالی که خوک حرام گوشت است. اما گوسفند میبرای نمونه، گوسفند به عنوان حلال گوشت شناخته می

 دلیل مملوک بودن، حرام شود و خوک در شرایط اضطراری ممکن است حلال و حتی واجب باشد.  

اگر بخواهیم روی خصلت به عنوان یک عمل  ها حساب کنیم، اخلاق میبه طور کلی،  اما فعل اخلاقی  تواند نسبی باشد، 

 تواند مطلق باشد.مشخص نمی

: اسلام بر این تأکید دارد که اصول دفاع از حقوق اجتماعی برای همه افراد، اعم از زن و مرد،  دفاع از حقوق اجتماعی در اسلام

که فریاد و بدگویی تنها در صورتی مجاز است که فرد مظلوم    دهدیکسان است. آیه »لایحب الله الجهر بالسوء...« نشان می

 شود. باشد، و این حکم شامل جنسیت خاصی نمی 

کند که شعر آنها هدفمند و در خدمت حق باشد. آیه »والشعراء  : قرآن شاعران را تنها در صورتی تأیید میشعر در اسلام

های انسانی و اجتماعی  کند که شعر باید در خدمت آرمان پردازد و تأکید می هدف می یتبعهم الغاوون« به انتقاد از شعرای بی

 باشد، مانند شعرهای اقبال لاهوری. 

حضرت زینب )س( در شرایط سختی قرار گرفت و با شجاعت در برابر یزید ایستاد. این شجاعت    شجاعت حضرت زینب )ع(:

 توانند در برابر ظلم شجاعانه مقاومت کنند. کند که زنان نیز می دهنده شخصیت برجسته و عزت نفس اوست و ثابت می نشان
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 مسالمت طلبی 

جویی در نماز، به ویژه در سوره حمد، به وضوح مشهود است. در این سوره، با عبارت »ایاک  طلبی و صلحمسئله مسالمت 

دهنده روح اجتماعی مسلمانان است.  شود که نشان ن عبْدُُ و  ایاک ن سْت عینُ« به جای استفاده از »من«، از »ما« استفاده می 

 شود.این دعوت به همکاری و همدلی، درخواست هدایت به راه راست را نیز شامل می 

َّهِ الصّالحِین « به صلح لامُ ع ل ینا و  ع لی عبِادِ الل طلبی اشاره دارد. این سلام نه تنها برای علاوه بر این، سلام نماز با عبارت »السَّ

 بندگان صالح خداوند است، بلکه بیانگر این است که مسلمانان با هیچ بنده درست خداوند سر جنگ و ستیز ندارند.

 نیت 

مسئله نیت در عبادت، به ویژه در نماز، از اهمیت بالایی برخوردار است. پیامبر اکرم فرمود: »لا عمل الا بنیه« و »لکل امرء ما  

دهنده این است که روح عبادت به نیت بستگی دارد. کارهایی که به صورت ماشینی و بدون توجه انجام  نوی«، که نشان

 شوند، ارزشمند هستند.شوند، ارزش چندانی ندارند. بلکه کارهایی که با آگاهی و هدف انجام می می

آقای بروجردی در بحث نیت تأکید داشتند که فقط وجود یک انگیزه روحی کافی نیست. به عقیده ایشان، در ابتدای عمل، فرد  

آورم باید به طور واضح نیت خود را در قلبش خطور دهد و با خود بگوید: »چهار رکعت نماز ظهر ادائی )به قصد ادا( بجا می

َّه اکبر« بگوید. این توجه و آگاهی باعث می َّه« و سپس »الل شود که عمل از سطح ناآگاهی به سطح آگاهی ارتقا قربةً الی الل

 یابد و انسان کارش را با دقت بیشتری انجام دهد. 

 سه نوع اخلاق در جوامع اسلامی

 در جوامع اسلامی، سه نوع اخلاق وجود دارد: 

: این نوع اخلاق که به اخلاق سقراطی نیز معروف است، به دلیل خشک و علمی بودنش، تنها در میان  . اخلاق فیلسوفانه1

 علما و فلاسفه محدود مانده و به عموم مردم نفوذ نکرده است. 

و بر مبنای کتاب و سنت است. محور این اخلاق مبارزه با   شوداخلاقی که توسط عرفا و متصوفه ترویج می  . اخلاق عارفانه:2

نفس و مجاهده است، اما در برخی موارد ممکن است افراطی شود و به تعلیماتی منجر گردد که با کتاب و سنت سازگار  

 نیست. 

: اخلاقی که توسط محدثّین با نقل و نشر احادیث در میان مردم ایجاد شده است. این دو نوع اخلاق )عارفانه  . اخلاق حدیثی3

 و حدیثی( وجوه مشترکی دارند، هرچند ممکن است در برخی نکات اختلاف داشته باشند.

 نقطه ضعف اخلاق صوفیانه 

اند، گاهی اشتباهاتی وجود دارد. به عنوان مثال، برخی  در اخلاق صوفیانه، با وجود اینکه عارفان به اخلاق اسلامی خدمت کرده 

عنوان جهاد با نفس، احترامی بههایی از تحقیر خود و پذیرش بی از عارفان مانند ابراهیم ادهم، به عنوان نمونه، در موقعیت

های اسلامی است که تأکید بر حفظ کرامت انسان دارد و نظافت و احترام به  شوند. این رفتارها برخلاف آموزه خوشحال می

 .داندخود را جزئی از ایمان می 
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 عزت نفس  

فرماید:  در بسیاری از تعبیرات اسلامی، حالت غرور و احساس شرافت تحت عنوان "عزت نفس" بیان شده است. قرآن کریم می

»و الله العزش و لرسوله و للمؤمنین« که عزت خاص مؤمنان است. مؤمن باید بداند که عزت شایسته اوست و نباید خود را  

نزد دیگران ذلیل کند. حدیثی از پیامبر اکرم )ص( نیز هست: »اطلبوا الحوائج بعزش الانفس« که به حفظ عزت نفس در  

 ها تأکید دارد. درخواست 

دهد فرمایند: »ف المْ وتُْ فی ح یاتکِمْ م قهْورین  و  الحْ یاةُ فی م وتْکِمْ قاهرِین «، که نشان میحضرت علی )ع( در نهج البلاغه می

زندگی بدون عزت معنایی ندارد. شعار سیدالشهداء در عاشورا نیز بر اهمیت عزت تأکید دارد: »المْ وتُْ اولْی منِْ رکُوبِ العْارِ«،  

 و ایشان بیان کردند: »م وتٌْ فی عزٍِّ خ یرٌ منِْ ح یاةٍ فی ذلٍُ«.

 نفاست نفس 

تعبیر »نفاست نفس« به معنای ارزش و اهمیت بالای روح انسان است. در این دیدگاه، اخلاق خوب به عنوان اشیاء متناسب  

ای بسیار باارزش است  شود. انسان دارای سرمایه با این شیء نفیس و اخلاق رذیله به عنوان اشیاء نامتناسب با آن تلقی می 

 و باید مواظب باشد که این خود را از دست ندهد یا آلوده نکند. 

فرمایند: »اکرم نفسک عن کل دنیة« و »فانک لن تعتاض بما تبذل من  ای به امام حسن )ع( میامیرالمؤمنین )ع( در نامه 

 نفسک عوضا«، یعنی نفس خود را از هر پستی بزرگ بدار و آنچه را که از نفس خود ببازی، عوض ندارد.  

 ریشه الهامات اخلاقی 

 السلام فرمودند:  در تحف العقول، امام سجاد علیه

 ْ َّةٌ للِحْ یاةِ و  مذُهْبِ ةٌ للِحْ یاءِ و  اسْتخِفْافٌ باِلوْ قارِ و  هُو  الفْ قرُْ ال حاضِرُ. یعنی دراز کردن دست حاجت  ط ل بُ الحْ وائجِِ ال ی الناّسِ م ذ ل

دهد. این خود فقر واقعی است؛ زیرا  برد و وقار را کاهش میکند، حیا و شرم را از بین میبه سوی مردم، زندگی را خوار می

 شود. نیاز به دیگران نیز نوعی فقر محسوب می 

َّةُ ط ل بِ الحْ وائجِِ ال ی الناّسِ هُو  الغْنِ ی الحْاضِرُ. به هر اندازه که انسان کمتر به دیگران نیاز داشته باشد، به   تر نوعی غنیو  قلِ

شود و انسان باید ارزش غنای معنوی را بالاتر از غنای  دهد که فقر و غنا تنها به جنبه مالی محدود نمی است. این نشان می 

 مالی بداند.

فرمایند: الصّادقُِ کنند و میالسلام به اهمیت راستگویی و کرامت انسانی اشاره مینهج البلاغه، امام علی علیه  85در خطبه  

فا م نجْاةٍ و  کرام ةٍ، و  الکْاذبُِ ع لی شُرفُِ م هوْاةٍ و  م هان ة؛ٍ یعنی راستگو بر لبه نجات و کرامت است، در حالی که دروغگو    ع لی ش 

 در پرتگاه خواری و سقوط قرار دارد. 

شود و نشان  این موضوع در قرآن نیز تأکید شده است. در آیه و  لا تطُعِْ کلَّ ح لّافٍ م هینٍ، به پستی افراد سوگندخور اشاره می

 داند، نیازی به سوگند ندارد.دهد که سوگند خوردن ناشی از احساس حقارت است. انسانی که خود را محترم میمی
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 خودشناسی ریشه الهامات اخلاقی 

نگری توجه کرد. وقتی انسان به حقیقت  های عالی انسانی، باید به درون برای سوق دادن انسان به اخلاق حسنه و ارزش 

دهد که رفتارهای کند. این شناخت درونی به او الهام می برد، احساس شرافت و کرامت میوجودی و جوهر عالی خود پی می

گویی و فحشاء با ذات او سازگار نیستند. بنابراین، انسان از طریق معرفت نفس، الهامات اخلاقی را دریافت  ناپسند مانند دروغ

های مستقیم ندارد. درک "خود" کافی است تا او را به انجام کارهای نیک و پرهیز از کارهای زشت کند و نیازی به درسمی

"و نفس و ما سوی   و تقوای آن اشاره دارد.ای از قرآن نیز منعکس شده است که به زکات نفس  هدایت کند. این مفهوم در آیه

 ها، فالهم ها فجورها و تقویها، قد افلح من زکیها و قد خاب من دسیها"

 عذاب و رضایت وجدان 

معنی وجدان و الهامات وجدانی همین جا کاملا دانسته می شود: تذکر نفس، توجه به خود و با توجه به خود، درک کردن  

اینکه چه چیزی ملایم و مناسب با این گوهر و جوهر است و چه چیزی متضاد با اوست و همین حالتی که به نام عذاب وجدان 

ان وقتی یک کارهای خاصی را انجام می دهد، در عمق وجدان خویش راضی  در همه مردم کم و بیش وجود دارد. واقعا انس

است و برای خود موفقیت می داند که این کار را کرده، و وقتی یک سلسله کارهای دیگر را مرتکب می شود، در عمق وجدان 

 ر زندان خارجی بدتر است. خود چنان ناراضی است و چنان یک قوه ای او را سرکوفت و رنج میدهد و ناراحت می کند که از ه

 ازدواج اولین مرحله خروج از خود فردی  

بیند، اما با ورود طور طبیعی خود را در مرکز توجه میازدواج اولین مرحله خروج از خودپرستی فردی است. در ابتدا، انسان به

یابد. در دوران جوانی، زمانی که فرد به عشق و همسری  به روابط انسانی و ایجاد علقه به دیگران، این خودپرستی کاهش می

دهنده تحول  مند شده است. این مرحله نشانکند که از "خود" خود بیرون آمده و به کسی دیگر علاقه رسد، احساس می می

 شوند. در درک فرد از خود و دیگران است، جایی که دو "خود" به یک "خود" مشترک تبدیل می

در اسلام، ازدواج نه تنها برای ارضای غریزه جنسی بلکه برای ایجاد محبت، مودت، و رحمت است. با گذشت زمان و کاهش 

کند تا از خودمحوری  شود. این رابطه به فرد کمک میتوجه به غریزه جنسی، علقه خانوادگی و محبت میان زوجین تقویت می 

شود، زیرا  های اسلامی، ازدواج به عنوان سنت و مستحب شناخته میبیرون بیاید و به کمال روحی برسد. بر اساس آموزه

 سازد.اشباع غریزه جنسی تأثیر مثبتی بر معنویت انسان دارد و رشد روحی را ممکن می

 انسان دوستی 

ها و عدم خیانت  بشردوستی واقعی به معنای خدمت به همه انسان   پردازیم.به بررسی مفهوم بشردوستی و مرزهای آن می

ها ها باشد، چرا باید تنها به انسان به هیچ انسانی است. این نوع دوستی باید شامل توسعه دوستی نسبت به همه انسان

دهد  توجه کنیم و نه به حیوانات یا دیگر موجودات. انسان تنها موجودی است که بالقوه است و باید بالفعل شود. او توضیح می

که انسانیت فرد ممکن است تحت تأثیر رفتارهای ضد انسانی قرار گیرد و در این صورت، آیا باید چنین فردی را دوست داشت  

، ممکن است نتوانیم با افرادی که ضد  یا خیر. اگر بشردوستی را تنها به معنای محبت به هر موجود انسانی در نظر بگیریم 
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های انسانی و مسیر انسانیت  کنند، برخورد مناسبی داشته باشیم. در نهایت بشردوستی باید بر مبنای ارزشانسانیت عمل می 

باشد. بنابراین، اگر فردی بر ضد انسانیت عمل کند، ممکن است لازم باشد با او به شدت مقابله کرد، زیرا این کار خود نوعی 

 علاقه به بشریت و انسانیت معنادار است. 

 بحث های انجمن اسلامی پزشکان

 پرورش جسم و پرورش استعداد عقلانی

تربیت در اصل دوگونه میتواند باشد: یکی به نحوی که بیشتر درباره آن "ساختن" و در واقع "صنعت" صدق میکند و آن، تربیتی 

است که در آن، انسان مانند یک شی فرض میشود و برای منظور یا منظورهایی ساخته میشود. چیزی که در این ساختن  

ده و صنعتگر، هدف خاص خودش را دارد و از ماده ای که از آن ماده میخواهد منظور نیست خود آن ماده مورد نظر است. سازن

صنعتی بسازد به عنوان یک شی استفاده میکند. هر عملی که با منظور خودش وفق بدهد بر روی آن انجام میدهد، و ای بسا  

که میخواهد از آن شی استفاده  که آنچه او انجام میدهد از نظر آن شی خراب کردن و ناقص نمودن است ولی از نظر انسان

 کند صنعت است. 

بطور کلی در تربیت روحی انسانها هم عین این مطلب هست. یک وقت مکتبی، منظوری را در نظر میگیرد و میخواهد انسان  

را طوری بسازد که آن منظور تأمین شود ولو اینکه در انسان یک کاستی هایی به وجود آورد، یک احساسات طبیعی را از انسان 

 ند، ولی بالاخره انسان برای آن منظور، خوب ساخته میشود. بگیرد و نقص روحی یا جسمی در او ایجاد ک

 پرورش جسم از نظر اسلام 

مسئله اول این است که آیا اسلام طرفدار پرورش جسم است یا طرفدار تضعیف جسم؟ آیا اسلام طرفدار تن پروری است یا   

مخالف تن پروری؟ )پرورش جسم، تعبیر دیگرش تن پروری است(. اینجا دو مطلب است، و این تعبیرات گاهی موجب اشتباه 

خالف تن پروری به مفهوم مصطلح ادبی آن است. آیا انسان از نظر اسلام  میشود. اسلام طرفدار پرورش جسم است با اینکه م 

باید روشش چنان باشد که جسمش سالم باشد، حداکثر رشد را داشته باشد، بیماریها، آفتها و آسیبها به آن وارد نشود، یا  

 ل خودش بگذارد بهتر است؟ اسلام میگوید: نه، جسم مثل خانه ای است که هر چه انسان به ویرانیش کمک کند یا به حا 

جای شک و تردید نیست که تعلیمات اسلام براساس حفظ و رشد و سلامت جسم است. علت حرمت بسیاری از امور، مضر 

بودن آنها به حال بدن است. یکی از مسلمّات فقه این است که بسیاری از امور به این دلیل تحریم شده اند که برای جسم  

ولو    -ت که هرچیزی که محرز بشود که برای جسم انسان مضر استانسان ضرر دارند، و یک اصل کلی برای فقها مطرح اس 

 قطعاً حرام است.  -هیچ دلیلی از قرآن و سنت نداشته باشد

 پرورش جسم و تن پروری 

ممکن است بگوئید اگر اسلام طرفدار رشد جسم است پس چرا اینقدر میگویند " تن پروری " بد است. تن پروری که بد است   

غیر از پرورش تن به معنی بهداشت است. آن تن پروری در واقع نفس پروری است که اغلب بر ضد بهداشت جسم و پرورش 

وری که بد است معنیاش این است که انسان نفس پرور و شهوت ران باشد، میباشد. آن تن پر  -به این معنا که گفتیم    -جسم  
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یعنی همیشه دنبال تمایلات نفسانی خود باشد، و ربطی به مسئله رشد جسم ندارد، و اتفاقا قضیه درست برعکس است،  

یعنی اگر انسان زیاد دنبال پرورش تن به معنی نفس پروری برود به جسمش زیان میرساند. آدم نفس پرور فقط درباره  

شک ندارد که کسی که میخواهد جسمش را سالم نگهدارد نمیتواند شکمش فکر میکند که لذت شکم را هر چه بیشتر ببرد، و  

اینجور باشد، بلکه باید با شکم پرستی مبارزه کند. یک آدم تنبل و تن پرور دنبال لذت های دیگر است. شب تا صبح نمیخوابد  

به معنی نفس پروری برای اینکه در فلان مجلس عیش شرکت کند. پدر جسم و اعصاب خودش را درمی آورد. این تن پروری 

 است و بر ضد پرورش جسم به معنی بهداشت جسمی میباشد.

 تعقل در سنت 

های روایات شیعی نسبت به  ای دارد. یکی از برتریویژه در روایات شیعی، عقل و تعقل جایگاه ویژهدر سنت اسلامی، به 

هایش مانند روایات اهل سنت، تأکید بیشتر بر عقل و استدلال است. احمد امین، نویسنده مشهور اهل سنت، در کتاب 

کند که فلسفه در جهان  تر بوده است. او بیان میالاسلام اذعان دارد که عقل شیعی همواره استدلالیفجرالاسلام و ضحی 

اسلام ابتدا در میان شیعیان رشد یافت و در مناطقی مانند مصر، زمانی که تحت نفوذ شیعه بود، رونق داشت، اما پس از  

 کند:خروج تشیع از آنجا، فلسفه نیز تضعیف شد. وی تصریح می

 "و الحق ان الفلسفة بالتشیع الصق منها بالتسنن." 

 لزوم توأم بودن عقل و علم  

امام تأکید کرد که عقل به تنهایی کافی نیست و باید با علم همراه شود. عقل یک توانایی فطری است، اما علم آن را پرورش  

 اند. البلاغه، عقل را "علم مطبوع" )فطری( و علم را "عقل مسموع" )اکتسابی( نامیدهدهد. در نهج می

علم زمانی مفید است که عقل فطری فعال باشد، در غیر این صورت، انسان صرفاً مانند یک انبار اطلاعات خواهد بود. روایات  

 اند. اند، نقد کردهاسلامی چنین افرادی را که فقط گیرنده دانش 

 آیا دردمندی ممدوح است یا مذموم؟ 

آیا این درد داشتن بهتر است یا آن بیدردی كه آدم بر همسایه اش هم هر چه بگذرد، هیچ حس نكند، سر همسایه اش را  

 هم ببرند، آخ نگوید. 

درد داشتن نشانه حساسیت و کمال انسانی است، نه نقص یا بیماری. در روایت معروفی از پیامبر اکرم آمده است که مؤمنان  

در ارتباط و همدردی با یکدیگر مانند اعضای یک بدن هستند: »مثل المؤمنین فی تواددهم و تراحمهم و تعاطفهم مثل الجسد 

 د بالسهر و الحمی«.اذا اشتكی منه عضو تداعی له سائر الجس

کنند، همانطور  خوابی همدردی میآید، تمام اعضا با تب و بیاین جمله به این معنی است که وقتی یک عضو بدن به درد می

، حساسیت و همدلی است که نشانه کمال انسانی  contextکه مؤمنان در مشکلات یکدیگر شریک هستند. درد داشتن در این  

 است، نه نقص. 
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شود، باید کنار گذاشته اگر فردی به طور جدی از احساسات خود انتقاد کند و بگوید که حساسیت، چون منجر به ناراحتی می

 کند.های اسلامی است. اسلام همدردی و درد داشتن را ستایش می شود، چنین منطقی بر ضد انسانیت و آموزه 

آمیز بگوید که کاش برخی احساسات یا دردها را نداشت، منظورش ابراز  در نهایت، اگر کسی بخواهد به طور غیر جدی یا کنایه 

 ناراحتی از وضعیت خاص است، نه انتقاد واقعی از احساسات انسانی. 

 حسن و قبح عقلی  

در مسأله "حسن و قبح عقلی"، معتزله معتقد بودند که برخی اعمال دارای حسن یا قبح ذاتی هستند، به این معنی که عقل  

ها را  طور ذاتی وجود دارند و عقل آن تواند این صفات را درک کند. به عنوان مثال، حسن عدالت و قبح ظلم به انسان می 

تواند جدا از درک عقلانی باشد. برای مثال، عدالت  دهد. بنابراین، حکم اسلامی نیز بر اساس عقل است، زیرا نمی تشخیص می 

 فهمد، پس حکم اسلام نیز با عدالت موافق است. دارای حسن ذاتی است و عقل آن را می

در مقابل، اشاعره اعتقاد داشتند که حسن و قبح ذاتاً وجود ندارند و عقل قادر به درک صحیح این مفاهیم نیست. از نظر آنها،  

هر چیزی که خدا دستور دهد خوب است فقط به این دلیل که خدا آن را امر کرده و هر چیزی که خدا نهی کند بد است فقط  

 ر خدا علت خوبی یا بدی چیزی است و نه اینکه خوبی یا بدی علت امر خدا باشد.به دلیل نهی خدا. در این دیدگاه، ام

 اخباریگری 

گرایی، به شدت شود که در دوران صفویه شکل گرفت و برخلاف تفکر معتزله و عقل اخباریگری در شیعه به جریانی اطلاق می 

ها به تفکر معتزله نزدیک بودند و به دلیل پیوندهای با اجتهاد و استفاده از عقل در مسائل دینی مخالف بود. پیش از آن، شیعه 

طور کلی به "عدلیه" معروف بودند. اما در دوران صفویه، میرزا محمد استرآبادی  تاریخی میان شیعه و معتزله، هر دو گروه به 

گرایانه حمله کردند و بر این باور بودند که تنها باید از ائمه تقلید کرد  و سپس شاگردش ملا امین استرآبادی به تفکرات عقل 

گری شد که تأکید بر پیروی  گیری جنبش اخباریدیدگاه باعث شکل   دانستند. اینو استفاده از عقل و اجتهاد در دین را حرام می 

های کرد. این جریان مشابه نهضت های عقلانی و اجتهاد میصرف از حدیث و سنت ائمه داشت و مخالفت شدیدی با استدلال 

 ویژه در شیعه گذاشت. مشابه در اهل سنت نظیر احمد حنبل و ابن تیمیه بود که تأثیرات عمیقی در جوامع اسلامی به

 عکس العمل افراط معتزله  

تواند درک  شود. معتزله که طرفدار عقل بودند، گاهی در انکار مسائلی که عقل نمیافراط و تفریط همیشه باعث مشکلات می 

تواند  تواند اثبات کند را انکار کردند، در حالی که عقل نمیها چیزهایی که عقل نمی کند، مانند وجود جن، افراط کردند. آن 

ها باعث شد که برخی از مردم به عقل بدبین شوند و به طرف  بگوید که موجودات نامرئی مثل جن وجود ندارند. این افراط 

دیدند. در نتیجه، افراط در روشنفکری تر و بدون تکیه بر عقل می تفکر اشاعره گرایش پیدا کنند که مسائل را به شکل ساده

 شود. ال خارج شود، به شکست منجر می تواند به انکار مسائل دینی منجر شود و خود روشنفکری اگر از حد اعتدمی
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 (: تقویت اراده عبادت 1عوامل تربیت )

اراده یکی از استعدادهای مهم انسان است که باید پرورش یابد. اراده با میل فرق دارد؛ میل وابسته به طبیعت انسان و  

کشاند، در حالی که اراده نیرویی درونی است که انسان را از هایش مینیرویی بیرونی است که انسان را به سمت خواسته 

شود و او بیشتر مالك خود و سرنوشتش  تر باشد، اختیار انسان بیشتر می کند. هرچه اراده قویتاثیرات بیرونی مستقل می 

 گردد. می

 تسلط بر نفس 

در اسلام، تقویت اراده و تسلط بر نفس از اهمیت بالایی برخوردار است و این مسئله در دستورات اسلامی تحت عنوان تقوا  

های چموش هستند که اختیار را از فرمایند که گناهان مانند اسب و تزکیه نفس آمده است. امیرالمؤمنین در نهج البلاغه می

های نفس خود قرار گیرد و برخلاف  دهد که انسان تحت تأثیر شهوات و میل گیرند، به این معنا که گناه زمانی رخ میانسان می 

تواند به راحتی آنها را های رام است که انسان اختیار کامل دارد و میعقل و ایمانش عمل کند. در مقابل، تقوا مانند مرکب 

های نفس خود باشد. برخی  ان باید تسلیم کامل میل گوید که انسهدایت کند. هیچ مکتب تربیتی، چه مادی و چه الهی، نمی

های انسان تأکید کردند، اما نتیجه منطقی این تفکر به انحرافاتی چون کامجویی  مکاتب مانند اگزیستانسیالیسم به آزادی و میل 

 بندوباری انجامید. و بی

 رسول اکرم و عبادت 

از    کرد. وقتی حضرت عایشهپرداخت، حتی تا حدی که پاهایشان ورم میها وقت زیادی را به عبادت میرسول اکرم )ص( شب 

کنند در حالی که خداوند به ایشان وعده بخشش داده است، پیامبر پاسخ داد که عبادت  قدر عبادت می ایشان پرسید چرا این 

باید از روی شکرگزاری باشد. عبادت باید شامل دل و جسم انسان باشد و انسان را از همه چیز جز خدا خالی کند. عبادت  

انسان باید در عبادت توانایی تمرکز و خلوت با    واقعی به معنای خلوت با خدا و رهایی از دنیا است. ناپلئون نیز گفته بود که

کند که در خلوت دل، هیچ جایی برای اضطراب و تضادها نیست. عبادت برای شخصی خدا را داشته باشد. حافظ نیز بیان می

ها، لذت  که امام علی )ع( در مواجهه با سختی های دنیا است، همانطور  ها و راحتیکه به لذت آن رسیده، فراتر از سختی

 دانست. تر میعبادت را از همه چیز مهم 

 نقش عبادت در تربیت 

گیریم این است که در امر عبادت و نیاش، اگر انسان به تربیت اسلامی خود و فرزندانش اهمیت ای که از این بحث مینتیجه 

خواهد دیگران را تربیت کند، باید به نیاش، دعا و عبادت توجه کند. عبادت نه تنها یک حس اصیل انسانی را  دهد یا می می

کنند که "هر مقداری که  های زندگی انسان دارد. بزرگان همیشه توصیه می دهد، بلکه تأثیر زیادی در سایر جنبه پرورش می 

کار زیاد داری، یک ساعت از روز را برای خودت بگذار." حتی اگر انسان تمام وقتش را به خدمت خلق اختصاص دهد، باز هم 

 کند. باید زمانی را برای خود و بازگشت به درون بگذارد تا به خداوند متعال توجه 
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این یک ساعت، هرچند برای خود انسان است، اهمیت دارد و باید در آن زمان، انسان تنها با خدا باشد، راز و نیاز کند، استغفار  

اند، کند و خود را حسابرسی کند. قرآن نیز به اهمیت استغفار اشاره دارد و درباره کسانی که در سحرگاهان به استغفار پرداخته 

 فرماید: می

ادقِیِن  و القْ انتِیِن  و المْنُفْقِیِن  و المُْسْت غفْرِیِن  باِلْأ سْح ارِ"  ابرِیِن  و الصَّ  "الصَّْ

 (17)آل عمران، آیه 

کند: صبر در مواجهه با مشکلات، راستگویی، خضوع در عبادت،  در این آیه، قرآن جوانب مختلف یک انسان مؤمن را بیان می

 انفاق در راه خدا، و استغفار در سحرگاهان. این موارد باید در کنار یکدیگر باشند و در زندگی روزمره فرد مؤمن جاری شوند.

 (: محبت تقویت حس حقیقت جوئی، مراقبه و محاسبه 2عوامل تربیت )

گیری مسئله محبت و خشونت در تربیت اسلامی مطرح است. نقطه مقابل محبت، معمولاً بغض است که به خشونت و سخت 

اند که در اسلام به اندازه کافی به محبت و اثر آن، یعنی نرمی و احسان، پرداخته نشده و در شود. برخی انتقاد کرده منجر می 

گویند که عیسی  داشتن و خشونت نیز مطرح است. در عین حال، مسیحیان به محبت تأکید دارند و میمقابل، مسئله دشمن 

 خواند و هیچ استثنائی در این امر وجود ندارد. مسیح به محبت فرا می 

داری" )آیه: »أحبب للناس  اما در اسلام نیز این اصل وجود دارد که "برای دیگران همان را دوست بدار که برای خود دوست می 

ما تحب لنفسك«(. این دستور کلی است، اما سوال این است که آیا در اسلام استثنائی برای برخی افراد وجود دارد؟ تفاوت  

 اسلام با مسیحیت در این نیست که اسلام برای برخی استثنا قائل است، بلکه در تفسیر محبت و نحوه عمل به آن است. 

 دو نوع محبت 

آیا همیشه محبت به معنای دوست داشتن چیزی است که برای خودمان مطلوب است؟ ممکن است کسی چیزی را برای خود 

دوست داشته باشد که در واقع برای او مضر باشد. برای مثال، فردی که به بیماری قند مبتلاست و عسل برای او مضر است،  

توان گفت که چون عسل را دوست داری، باید آن را برای دیگران نیز  ممکن است آن را دوست داشته باشد، ولی به او نمی 

 ای. دوست داشته باشی. در واقع، محبت باید بر اساس مصلحت و خیر واقعی باشد نه بر اساس تمایلات لحظه 

 نیکی در مقابل بدی

»و لا تستوی الحسنه و لا السیئة«،   دو آیه به یادم هست. در یک آیه، محبتهایی را كه اثر نیک دارد توصیه میكند. میفرماید:

دهد که اگر کسی به تو بدی کرد، تو باید به بهترین شکل ممکن با یعنی کار خوب و بد هرگز برابر نیستند. سپس دستور می

او برخورد کنی و به او نیکی کنی، حتی اگر دشمن تو باشد. نتیجه این کار تبدیل دشمنی به دوستی است، چنانچه در آیه آمده  

با تو دشمنی کرد و تو با نیکی و  است: »فإذا الذی بینك و بینه عداوة كأنه ولی حمیم«. این آیه به این معناست که اگر کسی 

همچنین، در اسلام مسئله »مؤلفة قلوبهم« وجود دارد    تواند به دوستی تبدیل شود.بخشش با او رفتار کنی، این دشمنی می

که به معنای محبت و توجه به افرادی است که ایمان ضعیفی دارند و حتی برای نگه داشتن آنها باید از محبت و احسان مالی 

 ها و روابط مطرح است. های اسلامی برای تغییر و اصلاح قلب استفاده کرد. این مباحث در آموزه
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 مشارطه، معاتبه، معاقبه 

 در اسلام برای تربیت خود، سه مرحله مهم وجود دارد: 

ریزی کند که چگونه باید رفتار کند. این برنامه شامل مسائل مختلفی  : انسان ابتدا باید با خودش قرارداد ببندد و برنامه مشارطه 

شود یا در ذهن فرد  مانند نحوه غذا خوردن، خوابیدن، سخن گفتن، و تقسیم وقت است. این قرارداد یا روی کاغذ نوشته می

 شود. مشخص می 

مراقبه و محاسبه: پس از مشارطه، انسان باید همواره از خودش مراقبت کند و رفتار خود را بررسی کند. در پایان هر روز باید 

حساب کند که آیا طبق برنامه پیش رفته است یا نه. اگر عمل کرده باشد، باید شکرگزار خداوند باشد. اگر تخلف کرده باشد، 

را ملامت کند )"معاتب یا  باید خود  را مجازات کند )"معاقبه"(، مانند روزه گرفتن  باید خود  اگر تخلف زیاد بوده باشد،  ه"( و 

 های دیگر. سختی 

 کنند.این مراحل اصول مهم تربیت اسلامی هستند که به رشد و اصلاح نفس کمک می

 مشارطه، معاتبه، معاقبه 

 در اسلام برای تربیت خود، سه مرحله مهم وجود دارد: 

ریزی کند که چگونه باید رفتار کند. این برنامه شامل مسائل مختلفی  مشارطه: انسان ابتدا باید با خودش قرارداد ببندد و برنامه 

شود یا در ذهن فرد  مانند نحوه غذا خوردن، خوابیدن، سخن گفتن، و تقسیم وقت است. این قرارداد یا روی کاغذ نوشته می

 شود. مشخص می 

مراقبه و محاسبه: پس از مشارطه، انسان باید همواره از خودش مراقبت کند و رفتار خود را بررسی کند. در پایان هر روز باید 

حساب کند که آیا طبق برنامه پیش رفته است یا نه. اگر عمل کرده باشد، باید شکرگزار خداوند باشد. اگر تخلف کرده باشد، 

را ملامت کند )"معاتب یا  باید خود  را مجازات کند )"معاقبه"(، مانند روزه گرفتن  باید خود  اگر تخلف زیاد بوده باشد،  ه"( و 

 های دیگر. سختی 

 کنند.این مراحل اصول مهم تربیت اسلامی هستند که به رشد و اصلاح نفس کمک می

 مشارطه، معاتبه، معاقبه 

 در اسلام برای تربیت خود، سه مرحله مهم وجود دارد: 

ریزی کند که چگونه باید رفتار کند. این برنامه شامل مسائل مختلفی  : انسان ابتدا باید با خودش قرارداد ببندد و برنامه مشارطه 

شود یا در ذهن فرد  مانند نحوه غذا خوردن، خوابیدن، سخن گفتن، و تقسیم وقت است. این قرارداد یا روی کاغذ نوشته می

 شود. مشخص می 

مراقبه و محاسبه: پس از مشارطه، انسان باید همواره از خودش مراقبت کند و رفتار خود را بررسی کند. در پایان هر روز باید 

حساب کند که آیا طبق برنامه پیش رفته است یا نه. اگر عمل کرده باشد، باید شکرگزار خداوند باشد. اگر تخلف کرده باشد، 
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یا   را مجازات کند )"معاقبه"(، مانند روزه گرفتن  باید خود  اگر تخلف زیاد بوده باشد،  )"معاتبه"( و  را ملامت کند  باید خود 

 های دیگر. سختی 

 کنند.این مراحل اصول مهم تربیت اسلامی هستند که به رشد و اصلاح نفس کمک می

 عادت به تفکر 

یکی از عوامل مهم در اصلاح و تربیت نفس در تعلیمات اسلامی، عادت به تفکر است. تفکر باید به یک عادت برای انسان 

گیری، ابتدا کاملاً درباره آن فکر کند. این عادت به تفکر مشابه با محاسبة النفس  طوری که قبل از هر تصمیم تبدیل شود، به 

است. علاوه بر این، در هر روز، حتی اگر فقط چند دقیقه باشد، باید وقتی را برای تفکر درباره خود و تصمیماتی که باید بگیرد،  

دهد و عبادتی  . تفکر است که روشنایی به انسان می اختصاص دهد. در حدیثی آمده که بیشتر عبادت ابوذر، تفکر بوده است

 که بدون تفکر انجام شود، ممکن است به کاری بیهوده و لغو تبدیل شود. 

 ارادت 

ارادت یکی از عوامل بسیار مؤثر در تغییر و تربیت انسان است. ارادت به یک شخص خاص، که معمولاً ناشی از محبت و 

تواند بزرگترین عامل تحول در فرد باشد. اگر این ارادت به درستی شکل بگیرد، تأثیر  ها و اخلاق اوست، میشیدایی به ویژگی 

 سوزاند. تواند مانند آتشی باشد که فرد را میبرد، اما اگر نابجا باشد، میبسیار مثبتی دارد و انسان را به سمت کمال می

 محبت اولیا در زیادت امین الل 

رسد و هم از نظر مضمون  ترین زیارات در اسلام است، هم از نظر سند که به ائمه میالله یکی از معتبرترین و مهم زیارت امین 

توان برای هر امامی  ویژه امیرالمؤمنین علی )ع( است، ولی میترین مضامین برخوردار است. این زیارت برای ائمه به که از عالی

شناسی امام در راه خدا آمده  با این زیارت انجام داد. در این زیارت، ابتدا اظهار ارادت به امام و گواهی دادن بر جهاد و وظیفه

 است. 

 نقش تربیتی ازدواج 

شود، زیرا اولین گام برای عبور از خودپرستی و توجه به دیگران  در اسلام، ازدواج به عنوان یک عبادت مقدس محسوب می

گیرد و این  کند، اما با ازدواج، مسئولیت دیگری )همسر( را بر عهده میاست. پیش از ازدواج، انسان تنها به "من" خود فکر می

های زندگی نشان کند تا از خودخواهی به سوی غیردوستی حرکت کند. علاوه بر این، تجربه تغییر نگرش به "او" کمک می

آید، نه از طریق مجاهده نفس یا تحصیلات،  اند که پختگی واقعی انسان از طریق ازدواج و تشکیل خانواده به دست می داده 

 بدیلی در رشد شخصیتی و تکامل روحی انسان دارد. چرا که ازدواج نقش بی 

 جهاد، عامل اصلاح و تربیت 

تواند جایگزین شود. فردی که در جهاد  شود که نمی در اسلام، جهاد به عنوان یک عامل تربیتی و اخلاقی مهم شناخته می 

را در شرایطی قرار  انسان  با فردی دارد که در جهاد نبوده است. جهاد،  ایمانی تفاوت زیادی  شرکت کرده، از نظر روحی و 

شود. پیغمبر اکرم در  ساز بگیرد و ایمان او در لحظات بحرانی به آزمایش گذاشته میدهد که باید تصمیماتی سرنوشت می
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فرماید: »من لم یغز و لم یحدث نفسه بغزومات علی شعبة من النفاق« که اشاره به این دارد که مسلمانی که در حدیثی می

 ای از نفاق مرده است. جهاد شرکت نکرده یا حتی در دل خود نیز به جهاد فکر نکرده باشد، در شعبه 

 (: کار 4عوامل تربیت )

کنند که انسان مقدم بر کار است، یعنی  کار یکی از عواملی است که نقش بزرگی در سازندگی انسان دارد. بسیاری فکر می 

گذارند. انسان هم سازنده کار خود است  تربیت باید قبل از کار باشد. اما اینطور نیست؛ تربیت و کار هر دو بر یکدیگر تأثیر می 

تواند تأثیر زیادی در روح و شخصیت انسان بگذارد. در واقع، تربیت و کار هر دو به طور متقابل بر یکدیگر  و هم نوع کار می

 اثر دارند. 

 کار از نظر اسلام 

های دینی برای بیان کاری مردود و مذموم است و کار به عنوان یک امر مقدس شناخته شده است. در آموزه در اسلام، بی 

ای است دوست دارد: »إنّ الله یحب المؤمن المحترف«. همچنین،  تقدس کار، گفته شده که خداوند مؤمنی را که دارای حرفه

اندازد، مانند مجاهد در راه خدا است: »الكاد علی عیاله كالمجاهد اش به زحمت میکسی که خود را برای تأمین معاش زندگی 

کار باشد و بار اقتصادی خود را بر دوش دیگران بیندازد، ملعون است: »ملعون من ألقى كله  فی سبیل الله«. هر کس که بی

من عینی«، یعنی دیگر ارزشی برای او اند: »سقط  علی الناس«. حضرت پیامبر نیز در مورد کسانی که شغلی ندارند فرموده

 قائل نیستند. 

 کار و جلوگیری از گناه 

انفجاری است، مشابه به دیگ بخار که اگر انرژی  در کتاب  های "اخلاق" و "در آغوش خوشبختی"، گفته شده که گناه غالباً 

کند را مصرف  ای که دریافت می شود. انسان به عنوان موجودی زنده باید انرژیزیادی بگیرد و منفذی نداشته باشد، منفجر می 

کاری یا تعطیلی قرار دارند و انرژی خود را شود. افرادی که در حالت بی کند؛ در غیر این صورت، مانند دیگ بخار منفجر می

 های نادرست و غیر مشروع هدایت کنند. ها را به راه کنند، ممکن است به طور ناخودآگاه این انرژیمصرف نمی 

تواند باعث بروز مشکلات اجتماعی و حتی جرم شود. برای مثال، برخی حاکمان و افراد قدرتمند که  کاری میاین حالت بی 

کنند. کنند و از انجام حتی کارهای ساده خودداری میکنند، تمام وظایفشان را به دیگران محول میگاه خودشان کاری نمی هیچ

 انجامد و ممکن است موجب بروز فساد و جنایت شود. این رفتار در نهایت به ضعف اخلاقی و اجتماعی می 

 کار و احساس شخصیت 

کار یکی از فواید مهم حفظ شخصیت، حیثیت و استقلال انسان است. زمانی که فرد نیازهای خود را از طریق کار و به ویژه با 

 کند.کند و دیگر احساس حقارت نمی کند، احساس عزت نفس و شخصیت میابتکار شخصی برطرف می 

  مطهری   مرتضی  شهید استاد  اثر اسلام  در تربیت  و  تعلیم مهم نکات 

 شود. مسأله علم تنها به آموزش دادن محدود نمی  -1

 رشد شخصیت فکری و عقلانی در افراد و جامعه امری اساسی است.  -2
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 ها دارد. اندیشه گیری تفکر و نوآوری بدون تعلیم و تعلم ممکن نیست و آموزش نقش اساسی در شکل  -3

 پیغمبر اکرم فرمود: »بالتعلیم ارسلت« من فرستاده شدم برای تعلیم.  -4

 ها قرار داشت. هشام بن حکم از اصحاب امامان صادق و موسی بن جعفر )ع( بود و مورد علاقه آن  -5

ها تنها به صحت سند توجه دارند و کند که آنپردازد و تأکید میابن خلدون در مقدمه تاریخ خود به نقد برخی مورخین می  -6

 از صحت مضمونی غافل هستند.

صنعت عبارت است از ساختن به معنی اینکه شی یا اشیایی را تحت یک نوع پیراستن ها و آراستن ها قرار می دهند، میان   -7

 اشیا و میان قوای اشیا ارتباط برقرار می کنند. 

 تواند مانع از بروز رفتارهای منفی شود، اما عامل رشد و شکوفایی استعدادهای عالی نیست. ترس می -8

 عادات انفعالی و فعلی دو نوع عادت هستند که تأثیرات متفاوتی بر انسان دارند.  -9

گرایان و اند. مادیهای اخلاقی به شدت کاهش یافته ها“ معروف است، ارزش در عصر حاضر، که به “عصر تزلزل ارزش   -10

 ها باعث تزلزل اصول اخلاقی شده است. ارزشی اعتقاد ندارند و این دیدگاهها به هیچ اصل و نهلیست 

 کند که فعل اخلاقی باید مستقل از هر نوع انگیزه یا هدفی باشد و صرفاً به دلیل انجام تکلیف صورت گیرد. کانت تأکید می   -11

مکتب تکلیف بر این باور است که اعمال انسانی باید ناشی از احساس تکلیف و وجدان باشد، نه از روی غریزه یا احساسات   -12

 دوستانه. نوع 

 تمام نظریات اخلاقی در صورتی معتبر هستند که بر اساس اعتقاد به خدا و دین قرار گیرند.  -13

 هر سه مکتب )مکتب قدما، مکتب افلاطونی و راسل( به نوعی بر ثبات و مطلق بودن مفهوم اخلاق تأکید دارند.  -14

شود. سه ویژگی ذکر شده عبارتند از: »الزهو« )تکبر(، های اخلاقی برای زنان و مردان متفاوت تلقی می در اسلام، ویژگی   -15

 »الجبن« )ترسویی( و »البخل« )بخیل بودن(.

 ج ب ن،  یعنی ترس  -16

زمان مقرر خوانده نشود، دهد. اگر نماز در  اسلام با تعیین زمان مشخص برای نماز، نظم و احترام به زمان را آموزش می   -17

 باطل است، مگر اینکه شخص به اشتباه و بدون عمد این کار را انجام دهد. 

 آقای بروجردی در بحث نیت تأکید داشتند که فقط وجود یک انگیزه روحی کافی نیست.  -18

 گیرد. های اسلامی مانند کرامت نفس و شرافت نفس را نادیده میاخلاق عارفانه، با تاکید بر مبارزه با نفس، گاهی ارزش   -19

می   -20 البلاغه  نهج  در  )ع(  علی  نشان  حضرت  که  قاهرِین «،  م وتْکِمْ  فی  الحْ یاةُ  و   م قهْورین   ح یاتکِمْ  فی  »ف المْ وتُْ  فرمایند: 

 دهد زندگی بدون عزت معنایی ندارد. می

شود. ارزش به دو دسته تقسیم  آورد، ارزش قائل میبشر به چیزهایی که برایش مفید است و کمالی برای او به ارمغان می  -21

 ارزش معنوی.  –شود:  ارزش مادی می

 رساله آقا سید ابوالحسن اصفهانی: ”وسیلة النجاش”.  -22

https://iranarze.ir/ES1353
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”اولوا الألباب” = )صاحبان عقل(، کلمه ”لب” به معنای مغز و جوهر هر چیز است، و در اینجا، عقل را به عنوان مغز و    -23

 کند.حقیقت وجود انسان معرفی می

سوادی. جاهل کسی نیست که دانش نداشته باشد، بلکه در روایات اسلامی، جهل نقطه مقابل عقل است، نه صرفاً بی  -24

 فردی است که توانایی تحلیل و استنباط ندارد. 

 درد داشتن نشانه حساسیت و کمال انسانی است، نه نقص یا بیماری.  -25

از اواسط قرن دوم هجری در دنیای اسلام، دو جریان عمده در خصوص تفکر درباره اصول عقاید اسلامی شکل گرفت.    -26

 گروه معتزله و اشاعره. 

ها به تفکر معتزله نزدیک بودند و این دو  گری محفوظ مانده است، چرا که در دوران ائمه، شیعه دنیای شیعه از قشری   -27

 شدند.گروه به عنوان ”عدلیه” شناخته می

دانست، تنها به تعداد کمی  تبار بود، به حدیث کم اعتنا بود و اغلب احادیث را جعلی میابوحنیفه که اهل کوفه و ایرانی  -28

 از احادیث اعتقاد داشت. 

کشد و هر کدام را بخواهد ناپلئون گفته بود که مغزش مانند کشوهای عطاری است که هر کدام را بخواهد بیرون می  -29

 بندد.می

 کار یکی از عواملی است که نقش بزرگی در سازندگی انسان دارد.  -30



 

 
182 

ی و حقوق اساس یاجتماع  ،یاسی: دانش س4فصل   ی بخش اول: قانون اساس   

 ی و حقوق اساس  ی اجتماع ، یاسیفصل چهارم: دانش س ❖

 نکات(  یاول: قانون اساس بخش( 

 .جمهوری اسلامی مبتنی بر ایمان به خدا، وحی، معاد، عدل الهی، امامت و کرامت انسانی است )اصل دوم( -1

 .ها ارتقاء دهد )اصل سوم(های عمومی را با استفاده صحیح از رسانه دولت باید سطح آگاهی  -2

 .محو استبداد، خودکامگی و انحصارطلبی از اهداف دولت جمهوری اسلامی است )اصل سوم( -3

 .مشارکت عامه مردم در تعیین سرنوشت خود باید تضمین شود )اصل سوم( -4

 .تضمین امنیت قضایی و برابری همگان در برابر قانون ضروری است )اصل سوم( -5

 .جو بر مبنای قسط و عدل رفتار کنند )اصل چهاردهم( دولت و مسلمانان موظفند با افراد غیرمسلمان صلح  -6

 .پرچم رسمی ایران سه رنگ سبز، سفید و سرخ با شعار »الله اکبر« است )اصل هجدهم( -7

 .مردم ایران از هر قوم و قبیله از حقوق مساوی برخوردارند )اصل نوزدهم( -8

 .مطبوعات در بیان مطالب آزادند مگر آنکه مخل مبانی اسلامی یا حقوق عمومی باشند )اصل بیست و چهارم( -9

 هر فرد حق دارد شغلی را که مخالف اسلام و مصالح عمومی نیست آزادانه انتخاب کند )اصل بیست و هشتم(. -10

 ریزی کند )اصل سی و یکم(.داشتن مسکن متناسب با نیاز، حق هر فرد ایرانی است و دولت باید برای آن برنامه -11

 تواند بدون رضایت فرد، آن را سلب کند )اصل چهل و یکم(. تابعیت ایران حق مسلم هر ایرانی است و دولت نمی  -12

 اسراف و تبذیر در مصرف و تولید اقتصادی حرام است )اصل چهل و سوم(.  -13

 های حیاتی در اختیار دولت است )اصل چهل و چهارم(. مالکیت عمومی بر صنایع بزرگ، معادن و زیرساخت  -14

 رسمیت شناخته شده است )اصل چهل و ششم(. مالکیت کسب و کار مشروع برای هر فرد به  -15

 های مخرب محیط زیست ممنوع است )اصل پنجاهم(.ی عمومی است و فعالیتحفاظت از محیط زیست وظیفه -16

 های دولتی را رسیدگی و گزارش کند )اصل پنجاه و پنجم(. های دستگاه دیوان محاسبات باید هزینه  -17

 شوند )اصل شصت و دوم(. نمایندگان مجلس شورای اسلامی مستقیماً و با رأی مخفی مردم انتخاب می -18

 دوره نمایندگی مجلس چهار سال است و انتخابات باید پیش از پایان دوره قبلی انجام شود )اصل شصت و سوم(. -19

 نمایندگان در آغاز کار باید طبق متن خاصی سوگند یاد کنند )اصل شصت و هفتم(. -20

 مذاکرات مجلس باید علنی باشد مگر در شرایط اضطراری که جلسه غیرعلنی تشکیل شود )اصل شصت و نهم(.  -21

 تواند در عموم مسائل در حدود قانون اساسی قانون وضع کند )اصل هفتاد و یکم(. مجلس شورای اسلامی می -22

شوند )اصل یکصد و  ریزی در واحدهای تولیدی و خدماتی تشکیل می شوراهای کارگری و صنفی برای کمک به برنامه  -23

 چهارم(. 

 تعیین رهبر پس از امام خمینی بر عهده خبرگان منتخب مردم است )اصل یکصد و هفتم(.  -24
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 های کلی نظام و فرماندهی کل نیروهای مسلح است )اصل یکصد و دهم(.وظایف رهبر شامل تعیین سیاست  -25

 الاصل، مدیر، مدبر، مؤمن و دارای حسن سابقه باشد )اصل یکصد و پانزدهم(. جمهور باید ایرانی رئیس  -26

 جمهور جدید باید پیش از پایان دوره قبلی انجام شود )اصل یکصد و نوزدهم(. انتخابات رئیس  -27

 کند )اصل یکصد و بیست و سوم(. پرسی را امضاء و ابلاغ میجمهور مصوبات مجلس و نتایج همه رئیس -28

 جمهور در صورت استعفا، باید استعفای خود را به رهبری تقدیم کند )اصل یکصد و سی ام(. رئیس -29

 جمهور و مجلس مسئولیت دارند )اصل یکصد و سی و هفتم(. وزرا در برابر رئیس  -30

 شود )اصل یکصد و چهل و دوم(.دارایی مقامات عالی پیش و پس از خدمت توسط رئیس قوه قضائیه بررسی می -31

 شود )اصل یکصد و پنجاهم(. سپاه پاسداران انقلاب اسلامی برای پاسداری از انقلاب اسلامی حفظ می  -32

شورایی متشکل از نمایندگان رئیس جمهور، رئیس قوه قضائیه و مجلس شورای اسلامی، نظارت بر سازمان صدا و   -33

 سیما را بر عهده دارند )اصل یکصد و هفتاد و پنجم(. 

های کلی رهبری است  امنیتی کشور در محدوده سیاست -های دفاعیشورای عالی امنیت ملی مسئول تعیین سیاست  -34

 )اصل یکصد و هفتاد و ششم(.

شود )اصل یکصد و هفتاد و بازنگری در قانون اساسی فقط به پیشنهاد مقام رهبری و طی مراحل مشخص انجام می  -35

 هفتم(. 
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 نکات(  یگام دوم انقلاب اسلام هیانی بخش دوم: ب( 

 .هایش سپری کردانقلاب اسلامی، چهل سال پرُافتخار را بدون خیانت به آرمان -1

 .جمهوری اسلامی اصول خود را با حساسیت تمام حفظ کرده است -2

 .ی سربلندی و افتخار ایران و ایرانی استانقلاب اسلامی مایه  -3

 .انقلاب، انحطاط تاریخی ایران را پایان داد و مسیر پیشرفت را گشود -4

 .توانیم« به عموم مردم منتقل شدی »ما میروحیه -5

 .های دشمن باعث اتکاء به توان داخلی و رشد شدتحریم  -6

 .های نوین مهندسی و پزشکی پیشتاز استایران امروز در رشته  -7

 .های ملی به اوج رسیدمشارکت مردمی در انتخابات و صحنه  -8

 .اندمستکبران جهان در برابر اقتدار ایران ناتوان شده  -9

 .آوری ارتقاء یافتبینش سیاسی عمومی مردم به طرز شگفت  -10

 .ی نهضت علمی انقلاب است کرده، نشانه ها تحصیل حضور میلیون -11

 .ی کشور استترین سرمایه نیروی انسانی جوان و مؤمن، بزرگ  -12

 .های پیش روی کشور استامید به آینده، کلید اساسی فتح قفل  -13

 .اقتصاد قوی، عامل استقلال و عزت کشور است  -14

 .عدالت اجتماعی در سراسر کشور گسترش یافت و خدمات به روستاها رسید -15

 .ایران در برابر زورگویان و مستکبران، همواره با صلابت ایستاده است -16

 .ای پیشگام استامروز ایران در حمایت از مقاومت منطقه  -17

عیار معنویت و اخلاق را در فضای عمومی جامعه بگونه ای چشمگیر افزایش داد. این پدیده ی مبارک را رفتار و منش -18

 حضرت امام خمینی در طول دوران مبارزه و پس از پیروزی انقلاب، بیش از هر چیز رواج داد.  

 .آموختگان، فرصت طلایی برای ایران استجمعیت عظیم دانش  -19

 .شماری خلق کرده است های اقتصادی بیموقعیت جغرافیایی ممتاز ایران، فرصت  -20

 .شما جوانان باید پیشگامان جهاد امیدآفرینی باشید -21

 .شده، فقط یک آغاز است و باید ادامه یابدمسیر علمی طی  -22

 .ها را فتح کنیمباید از مرزهای دانش جهان عبور کنیم و قله  -23

 .اقتصاد مقاومتی راه علاج مشکلات اقتصادی کشور است -24

 .فساد در جمهوری اسلامی نسبت به گذشته کمتر، اما غیرقابل قبول است  -25

 .ی همگان استمرزبندی دقیق با دشمنان و صیانت از عزت ملی، وظیفه -26
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 های کشور است. ی پیشرفت حضور جوانان مؤمن و انقلابی، ضامن ادامه  -27

 های جوانان ایرانی بارور شود. نهال امید به آینده باید در دل  -28

 اقتصاد مقاومتی، ضامن امنیت اقتصادی و اقتدار ملی کشور است.  -29

 ی بلوغ سیاسی ملت ایران است. مقاومت عزتمندانه در برابر دشمنان، نشانه  -30
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 ره( )خلاصه + نکات(  ینینامه امام خم ت یبخش سوم: وص( 

ِّي ت ارکٌِ  َّهمُا ل نْ یفتْ رقِا ح تیّ یردِ ا ع ل یّ الحْ وض  الحمدلُله قال  رسولُ الله )ص(: و إنِ فیِکمُْ ث ق ل ینِْ، کتاب  الله و عترتی اهل  بیتی فإنِ

؛ أللهّمَُّ صلّ علی محمدٍ و آلهِ مظاهر جمالکِ و جلالک و خزائنِ أسرارِ کتابکِ  الذیّ تجلیّ فیه األ حدیه بجِمیعِ أسم ائک  و سُبحان ک 

ج ره الخ بیثه. ح تیّ المسُْ  َّعنُ علی ظالمِیهم أصلِ الش   ت أثْ رِ منها الذّی الیعلْ مُهُ غ یرک؛ و الل

 »حدیث ثقلین حجت قاطع است برجمیع بشر« 

»ل نْ ی فتْ رقِا حتیّ ی ردِا ع ل یَّ الحْ وض« اشاره باشد بر اینکه بعد از وجود مقدس رسول الله )ص( هرچه بر یکی از   شاید جمله 

این دو گذشته است بر دیگری گذشته است و مهجوریت هر یک مهجوریت دیگری است، تا آنگاه که این دو مهجور بر رسول  

مقام اتصال کثرت به وحدت است و اضمحلال قطرات در دریا است، یا چیز    خدا در »حوض« وارد شوند. و آیا این »حوض«

دیگر که به عقل و عرفان بشر راهی ندارد. و باید گفت آن ستمی که از طاغوتیان بر این دو ودیعه رسول اکرم )ص( گذشته،  

 بر امت مسلمان بلکه بر بشریت گذشته است که قلم از آن عاجز است. 

 برداری از اسلام برای اهداف شیطانی بهره 

کنند، مانند محمدرضا  شیطانی بزرگ از حکام منحرف اسلامی برای محو قرآن و تثبیت مقاصد شیطانی استفاده می   هایقدرت 

های ضد قرآنی در پی تأمین منافع خود هستند و اسلام عزیز را به خطر  پهلوی و ملک فهد که با چاپ قرآن و تبلیغ مذهب 

 اندازند.می

 مفتخریم که پیرو مذهب جعفری هستیم 

کنیم که به دنبال معرفی حقایق قرآن و نجات بشر از قیود بردگی طاغوتیان است.  ما به پیروی از مذهب جعفری افتخار می

 همچنین به داشتن ائمه معصومین و ادعیه حیاتبخش همچون »صحیفه سجادیه« و »صحیفه فاطمیه« افتخار داریم. 

 اسلامی و مستضعفان جهان  هایدشمنان ملت 

شوند. سایر کشورهای  هایی مرتکب می های اسلامی مانند آمریکا و اسرائیل در پی منافع شوم خود، جنایت دشمنان ملت 

 های خود و همکاری با آمریکا و اسرائیل متهم هستند. وابسته مانند اردن، مصر و عراق نیز به خیانت به ملت 

 راه مستقیم الهی نه به شرق وابسته است و نه به غرب 

های مسلمان باید از راه مستقیم الهی که نه به شرق ملحد و نه به غرب ستمگر وابسته است پیروی کنند. این راه باید  ملت

های های گروهی قدرت ای استوار و پایدار طی شود و نباید تحت تأثیر تبلیغات دشمنان قرار گرفت. هرچند که رسانه با اراده 

 شیطانی تبلیغات منفی دارند، خداوند آنها را مجازات خواهد کرد. 

 پیروی از ائمه و فقه اسلامی 

شود که از ائمه اطهار و فرهنگ سیاسی، اجتماعی و اقتصادی آنان پیروی کنند. همچنین  های مسلمان خواسته میاز ملت 

تأکید بر عدم انحراف از فقه اسلامی به ویژه در احکام اولیه و ثانویه و اهمیت نماز جمعه به عنوان یکی از بزرگترین عنایات  

 حق تعالی بر جمهوری اسلامی ایران است. 
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 آنچه موجب وحدت بین مسلمین است این مراسم سیاسی است 

و از آن جمله مراسم عزاداری ائمه اطهار و بویژه سید مظلومان و سرور شهیدان، حضرت ابی عبدالله الحسین )ع( هیچ گاه 

برای بزرگداشت این حماسه تاریخی اسلام است و آنچه لعن و نفرین    -علیهم السلام    -غفلت نکنند. و بدانند آنچه دستور ائمه  

دانید که  قهرمانانه ملتها است بر سردمداران ستم پیشه در طول تاریخ الی الابد. و می بر ستمگران آل بیت است، تمام فریاد

اند، فریاد بر سر  با آنکه آنان منقرض و به جهنم رهسپار شده   -لعنه الله علیهم    -لعن و نفرین و فریاد از بیداد بنی امیه  

 ستمگران جهان و زنده نگهداشتن این فریاد ستم شکن است.  

 تفاوت انقلاب اسلامی ایران با سایر انقلاب ها 

ایران یک انقلاب الهی بود که با کمک خداوند پیروز شد. با وجود تفرقه و تبلیغات ضد اسلامی، فساد در   انقلاب اسلامی 

های داخلی و خارجی را کنار  آسا، قدرت های معجزه زده، این ملت توانستند با یکپارچگی و فداکاریجامعه و نظام آموزشی غرب 

های ها تفاوت دارد، زیرا پشتوانه آن تاییدات الهی و انگیزهزده و سرنوشت کشور را به دست بگیرند. این انقلاب با سایر انقلاب 

 اسلامی بود. 

 ای الهیاسلام و حکومت اسلامی، ودیعه 

گیرد و با اجرای آن، اسلام به عنوان یک پدیده الهی، تمامی ابعاد زندگی فردی، اجتماعی، اقتصادی و سیاسی را در بر می 

شود. جمهوری اسلامی ایران به عنوان یک حکومت اسلامی بر مبنای اسلام و ها در دنیا و آخرت تأمین می سعادت انسان 

احکام مترقی آن استوار است. بر ملت ایران و مسلمانان است که این امانت الهی را حفظ کرده و در راه ایجاد شرایط پایدار  

 های ستمگر از سر مظلومان برداشته شوند. برای آن تلاش کنند تا این نور الهی به سایر کشورهای اسلامی نیز تابیده و قدرت 

کشم به حسب وظیفه، شطری از آنچه در حفظ و بقای این ودیعه الهی دخالت دارد و  اینجانب که نفسهای آخر عمر را می

کنم و توفیق و تأیید همگان  کنند، برای نسل حاضر و نسلهای آینده عرض میشطری از موانع و خطرهایی که آن را تهدید می

 را از درگاه پروردگار عالمیان خواهانم. 

 رمز بقای انقلاب اسلامی

های آینده در تاریخ داند و نسل تردید رمز بقای انقلاب اسلامی همان رمز پیروزی است؛ و رمز پیروزی را ملت میالف. بی 

خواهند خواند که دو رکن اصلی آن: انگیزه الهی و مقصد عالی حکومت اسلامی؛ و اجتماع ملت در سراسر کشور با وحدت  

 کلمه برای همان انگیزه و مقصد.

امروز و در آتیه نیز آنچه برای ملت ایران و مسلمانان جهان باید مطرح باشد و اهمیت آن را در نظر گیرند، خنثی کردن تبلیغات  

تفرقه افکنِ خانه برانداز است. توصیه اینجانب به مسلمین و خصوص ایرانیان بویژه درعصر حاضر، آن است که در مقابل این  

ها عکس العمل نشان داده و به انسجام و وحدت خود، به هر راه ممکن افزایش دهند و کفار و منافقان را مأیوس  توطئه 

 نمایند. 
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خورد، های معاصر، و بویژه پس از پیروزی انقلاب آشکارا به چشم میهای مهمی که در قرن اخیر، خصوصاً در دهه ب. از توطئه 

دار با ابعاد مختلف برای مأیوس نمودن ملتها و خصوص ملت فداکار ایران از اسلام است. گاهی ناشیانه و با  تبلیغات دامنه 

تواند در عصر حاضر کشورها را اداره کند، یا آنکه اسلام  سال قبل وضع شده است نمی   1400صراحت به اینکه احکام اسلام که  

شود کشورها از تمدن جهانی و یک دین ارتجاعی است و با هر نوآوری و مظاهر تمدن مخالف است، و درعصر حاضر نمی 

آمیز به گونه طرفداری از قداست اسلام که  مظاهر آن کناره گیرند، و امثال این تبلیغات ابلهانه و گاهی موذیانه و شیطنت 

اسلام و دیگر ادیان الهی سر و کار دارند با معنویات و تهذیب نفوس و تحذیر از مقامات دنیایی و دعوت به ترک دنیا و اشتغال  

داری بر کند، و حکومت و سیاست و سررشته به عبادات و اذکار و ادعیه که انسان را به خدای تعالی نزدیک و از دنیا دور می

خلاف آن مقصد و مقصود بزرگ  و معنوی است، چه اینها تمام برای تعمیر دنیا است و آن مخالف مسلک انبیای عظام است!  

الأسف تبلیغ به وجه دوم در بعض از روحانیان ومتدینان بیخبر از اسلام تأثیر گذاشته که حتی دخالت در حکومت و و مع

 دانستند و شاید بعضی بدانند! و این فاجعه بزرگی است که اسلام مبتلای به آن بود. سق می سیاست را به مثابه یک گناه و ف

زنند. آنها معتقدند اجرای  اطلاعی میگروه اول کسانی هستند که یا از سیاست و قانون اطلاعی ندارند یا به عمد خود را به بی

قوانین بر مبنای عدالت و جلوگیری از فساد، آزادی و استقلال، و نظارت بر جامعه با عقل و عدل نباید با گذشت زمان تغییر  

گاه با علم و صنعت  های علمی، ادعای نادرستی است، زیرا اسلام هیچ ها و پیشرفتکند. اتهام مخالف بودن اسلام با نوآوری

مخالف نبوده است. همچنین، اگر منظور از تمدن آزادی در فساد و منکرات است، همه ادیان آسمانی و عقلای بشر با آن  

 مخالفند. 

کنند گروه دوم کسانی هستند که سعی دارند اسلام را از سیاست و حکومت جدا کنند. این افراد نادانسته یا عمداً غفلت می

اسلامی  خلفای  و  )ص(  اسلام  پیامبر  است.  سیاسی  و  حکومتی  احکام  از  پر  )ص(  اسلام  پیامبر  سنت  و  قرآن  اینکه  از 

ها همواره بر دهد که حکومت هایی تشکیل دادند که هدفشان بسط عدالت اجتماعی بود و تاریخ اسلام نشان میحکومت 

 مبنای اصول اسلامی بوده است. 

مسلمانان را  شناسان و تاریخ نویسان،  گذرم، ولی امید آن دارم که نویسندگان و جامعه اینجانب در این وصیتنامه با اشاره می

داری شود که انبیا ـ علیهم السلام ـ به معنویات کار دارند و حکومت و سررشته از این اشتباه بیرون آورند. و آنچه گفته شده و می

آوری است که نتایج  کردند و ما نیز باید چنین کنیم،  اشتباه تأسف دنیایی مطرود است و انبیا و اولیا و بزرگان از آن احتراز می

آن به تباهی کشیدن ملتهای اسلامی و بازکردن راه برای استعمارگران خونخوار است، زیرا آنچه مردود است حکومتهای شیطانی  

اند؛ جمع آوری ثروت های منحرف و دنیایی که از آن تحذیر نموده و انگیزهجویی  و دیکتاتوری و ستمگری است که برای سلطه 

طلبی و طاغوت گرایی است و بالاخره دنیایی است که انسان را از حق تعالی غافل کند. و اما حکومت حق برای  و مال و قدرت

نفع مستضعفان و جلوگیری از ظلم و جور و اقامه عدالت اجتماعی، همان است که مثل سلیمان بن داوود و پیامبر عظیم  

کردند؛ از بزرگترین واجبات و اقامه آن از والاترین  برای آن کوشش می  الشأن اسلام ـ صلی الله علیه وآله  ـ و اوصیای بزرگوارش

با دید   ایران  بیدار و هوشیار  باید ملت  امور لازمه است.  از  این حکومتها بوده  عبادات است، چنانچه سیاست سالم که در 
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گر را قطع  ها را خنثی نمایند. و گویندگان و نویسندگان متعهد به کمک ملت برخیزند و دست شیاطین توطئه اسلامی این توطئه 

 نمایند. 

 کوشش برای اسلامی کردن این کشور 

شود و اشخاصی از روی گویم که امروز در این جمهوری به اسلام بزرگ با همه ابعادش عمل می اینجانب هیچگاه نگفته و نمی

کنم که قوه مقننه و قضاییه و اجراییه با لکن عرض می کنند؛  انضباطی بر خلاف مقررات اسلام عمل نمی جهالت و عقده و بی

کنند و ملتِ دهها میلیونی نیز طرفدار و مددکار آنان هستند؛ و اگر زحمات جانفرسا کوشش در اسلامی کردن این کشور می

این اقلیت اشکالتراش و کارشکن به کمک بشتابند، تحقق این آمال آسانتر و سریعتر خواهد بود. و اگر خدای نخواسته اینان  

حاضر است، آمال انسانی ـ اسلامی به خواست  به خود نیایند، چون توده میلیونی بیدار شده و متوجه مسائل است و در صحنه  

خداوند متعال جامه عمل به طور چشمگیر خواهد پوشید و کجروان و اشکالتراشان در مقابل این سیل خروشان نخواهند 

 توانست مقاومت کنند. 

 یک وصیت به مخالفان جمهوری اسلامی

طرفانه و با فکر آزاد قضاوت کنید. تبلیغات و رفتار کسانی را  ای جوانانی که به دلایل مختلف با جمهوری اسلامی مخالفید، بی

خواهند جمهوری اسلامی را ساقط کنند، حامیان داخلی و خارجی آنها، و عملکردشان را با دقت بررسی کنید. ببینید چه که می 

 کسانی واقعاً حامی محرومان و مظلومان هستند.

گویم، بلکه از سر دلسوزی برای شما جوانان شایسته است. جوانی خود را در  من این سخنان را برای کسب قدرت یا مقام نمی 

 راه خدا و اسلام صرف کنید تا به سعادت دنیا و آخرت برسید. از خداوند هدایت و رحمت بخواهید، که او مهربان و راهنماست. 

 یک توصیه به ملتهای اسلامی

 و اما به ملتهای اسلامی توصیه می کنم که از حکومت جمهوری اسلامی و از ملت مجاهد ایران الگو بگیرید و حکومتهای جائر 

خود را در صورتی که به خواست ملتها که خواست ملت ایران است سر فرود نیاوردند، با تمام قدرت به جای خود بنشانید، که  

کنم که به بوقهای تبلیغاتی مخالفان  باشند. و اکیداً توصیه میمایه بدبختی مسلمانان، حکومتهای وابسته به شرق و غرب می 

اسلام و جمهوری اسلامی گوش فرا ندهید که همه کوشش دارند که اسلام را از صحنه بیرون کنند که منافع ابرقدرتها تأمین  

 شود. 

 پیوند دانشگاهیان و روحانیان:

اکنون که ملت ایران با مجاهدت خود کشور را از سلطه بیگانگان نجات داده است، دانشگاهیان و جوانان باید پیوند دوستی و 

تر کنند. آنان باید هوشیار باشند و در برابر افرادی که قصد ایجاد نفاق دارند، ابتدا  تفاهم خود را با روحانیان و طلاب مستحکم 

ها  با ارشاد و نصیحت برخورد کنند و در صورت عدم تأثیر، آنان را به انزوا بکشانند. اساتید منحرف نیز باید شناسایی و از کلاس 

 ها، هوشیار باشند.ویژه در دانشگاه های دشمنان، به کنار گذاشته شوند. روحانیون و دانشجویان باید نسبت به توطئه 
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 قصه غم انگیز وابستگی به غرب و شرق 

الأسف تأثیر بزرگی در کشورها و کشور عزیزمان گذاشت و آثار آن باز تا حد زیادی به جا مانده،  ها که مع هـ. ازجمله نقشه 

بیگانه نمودن کشورهای استعمار زده از خویش، و غربزده و شرقزده نمودن آنان است به طوریکه خود را و فرهنگ و قدرت  

گاه عالم    دو قطب قدرتمند را نژاد برتر و فرهنگ آنان را والاتر و آن دو قدرت را قبلهخود را به هیچ گرفتند و غرب و شرق،  

غم  امر  این  قصه  نمودند! و  معرفی  اجتناب  غیرقابل  فرائض  از  را  قطب  دو  از  یکی  به  وابستگی  و  و دانستند  طولانی  انگیز، 

 هایی که از آن خورده و اکنون نیز می خوریم کشنده و کوبنده است. ضربه 

 مآبی و تقلید کورکورانه فرنگی 

اند. این  ها را از پیشرفت بازداشتههایی وابسته تبدیل کرده و آنکنندههای مستعمره را به مصرف گر، ملتکشورهای سلطه  

های خارجی موجب شده که ابتکار و خودباوری از بین برود و مردم کورکورانه از شرق و غرب تقلید کنند. فرهنگ  ترس از قدرت 

زده تحقیر شده و جای خود را به رسوم بیگانه، حتی اگر مبتذل باشند، داده است. دست روشنفکران غرب و صنعت بومی به

های ها و ارزش شود، در حالی که سنت های فرنگی نشانه تمدن و داشتن اسامی غربی مایه افتخار تلقی می کارگیری واژهبه 

شود و تعهد ها، دیده می ها تا درمان بیماری چیز، از نام خیابان گردند. این وابستگی در همه ماندگی محسوب میخودی عقب 

 دانند.پرستی میبه مذهب و معنویات را نشانه کهنه 

 جوان ها ثابت کردند که اگر بخواهیم می توانیم 

های اخیر از هر  گویم ما خود همه چیز داریم؛ معلوم است ما را در طول تاریخِ نه چندان دور خصوصاً، و در سدهاینجانب نمی 

اند و دولتمردان خائن و دودمان پهلوی خصوصاً، و مراکز تبلیغاتی علیه دستاوردهای خودی و نیز خودْ پیشرفتی محروم کرده 

دیدنها و یا ناچیز دیدنها، ما را از هر فعالیتی برای پیشرفت محروم کرد. وارد کردن کالاها از هر قماش و سرگرم کردن  کوچک 

بانوان و مردان خصوصاً طبقه جوان، به اقسام اجناس وارداتی از قبیل ابزار آرایش و تزئینات و تجملات و بازیهای کودکانه و  

انگیز دارد، و سرگرم کردن و به تباهی  ر، که خود داستانهای غم ها و مصرفی بارآوردن  هر چه بیشتبه مسابقه کشاندن خانواده 

ها، و دهها  از این مصائب حساب شده، برای  کشاندن جوانها که عضو فعال هستند با فراهم آوردن مراکز فحشا و عشرتکده

کنم به ملت عزیز که اکنون که تا حدود بسیار چشمگیری از  عقب نگهداشتن کشورهاست. من وصیت دلسوزانه و خادمانه می 

ها و وسایل  بسیاری از این دامها نجات یافته و نسل محروم حاضر به فعالیت و ابتکار برخاسته و دیدیم که بسیاری از کارخانه

ها و امثال آن باشند و رفت متخصصینِ ایران قادر به راه انداختن کارخانه پیشرفته مثل هواپیماها و دیگر چیزها که گمان نمی 

ا را به سوی غرب یا شرق دراز کرده بودیم که متخصصین آنان اینها را به راه اندازند، در اثر محاصره اقتصادی و همه دسته

جنگ تحمیلی، خود جوانان عزیز ما قطعات محل احتیاج را ساخته و با قیمتهای ارزانتر عرضه کرده و رفع احتیاج نمودند و ثابت 

 کردند که اگر بخواهیم می توانیم. 

های شیطانی شما را به سوی این  بازان پیوسته به غرب و شرق با وسوسه باید هوشیار و بیدار ومراقب باشید که سیاست 

 المللی نکشند؛ و با اراده مصمم و فعالیت و پشتکار خود به رفع وابستگیها قیام کنید. چپاولگران بین 
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 تعهد وکلای مجلس شورای اسلامی

انگیزی ز. از مهمات امور، تعهد  وکلای مجلس شورای اسلامی است. ما دیدیم که اسلام و کشور ایران چه صدمات بسیار غم 

از مجلس شورای غیر صالح و منحرف، از بعد از مشروطه تا عصر رژیم جنایتکار پهلوی و از هر زمان بدتر و خطرناکتر در این  

ارزش و نوکرمآب به کشور و ملت وارد  رژیم تحمیلی فاسد خورد؛ و چه مصیبتها و خسارتهای جانفرسا از این جنایتکاران بی 

شد. در این پنجاه سال یک اکثریت قلابی منحرف در مقابل یک اقلیت مظلوم موجب شد که هر چه انگلستان و شوروی و  

امریکا خواستند، با دست همین منحرفانِ از خدا بیخبر انجام دهند و کشور را   به تباهی و نیستی کشانند. از بعد از اخیراً 

هیچ  و  مشروطه،   خان  مشتی  و  غربزدگان  تصدی  با  رضاخان  از  قبل  ـ  نشد  عمل  اساسی  قانون  مهم  مواد  به  تقریباً  گاه 

 زمینخواران؛ و در زمان رژیم پهلوی به دست آن رژیم سفاک و وابستگان وحلقه به گوشان آن. 

 جلوگیری از نفوذ وابستگان به دو قطب استعمارگر و غرب یا شرقزدگان 

آمده است، هیچ عذری باقی نمانده  اکنون که بحمدالله تعالی موانع رفع گردیده و فضای آزاد برای دخالت همه طبقات پیش

و از گناهان بزرگ نابخشودنی، مسامحه در امر مسلمین است. هرکس به مقدار توانش و حیطه نفوذش لازم است درخدمت  

اسلام و میهن باشد؛ و با جدیت از نفوذ وابستگان به دو قطب استعمارگر وغرب یا شرقزدگان ومنحرفان از مکتب بزرگ اسلام  

یند، و بدانند که مخالفین اسلام و کشورهای اسلامی که همان ابرقدرتان چپاولگر بین المللی هستند، با تدریج  جلوگیری نما 

کشانند. باید با ها را به دام استثمار میو ظرافت درکشور ما و کشورهای اسلامی دیگر رخنه، و با دست افراد خودِ ملتها، کشور 

 هوشیاری مراقب باشید و با احساس اولین قدمِ نفوذی به مقابله برخیزید و به آنان مهلت ندهید. خدایتان یار ونگهدار باشد.

 شورای نگهبان تحت تاثیر هیچ قدرتی واقع نشوند

کنم، چه در نسل حاضر و چه در نسلهای آینده، که با کمال دقت و قدرت خواهم و توصیه می و از شورای محترم نگهبان می

وظایف اسلامی و ملی خود را ایفا و تحت تأثیر هیچ قدرتی واقع نشوند و از قوانین مخالف با شرع مطهر و قانون اساسی  

ی به ولایت فقیه باید اجرا  بدون هیچ ملاحظه جلوگیری نمایند و با ملاحظه ضرورات کشور که گاهی با احکام ثانویه و گاه

 شود توجه نمایند. 

 ملت شریف در تمام انتخاب ها در صحنه باشند 

و وصیت من به ملت شریف آن است که در تمام انتخابات، چه انتخاب رئیس جمهور و چه نمایندگان مجلس شورای اسلامی  

کنند روی ضوابطی باشد و چه انتخاب خبرگان برای تعیین شورای رهبری یا رهبر، در صحنه باشند و اشخاصی که انتخاب می 

خبرگان برای تعیین شورای رهبری یا رهبر، توجه کنند که اگر مسامحه نمایند و خبرگان را    شود مثلاً در انتخاب که اعتبار می

بسا که خساراتی به اسلام و کشور وارد شود که جبران پذیر نباشد. و در این  روی موازین شرعیه و قانون انتخاب نکنند، چه  

 باشند.صورت همه در پیشگاه خداوند متعال مسئول می 
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 شورایعالی قضایی دادگستری را متحول نمایند 

ح. از مهمات امور، مسأله قضاوت است که سر و کار آن با جان و مال و ناموس مردم است. وصیت اینجانب به رهبر و شورای  

دار و صاحبنظر  رهبری آن است که در تعیین عالیترین مقام قضایی که درعهده دارند، کوشش کنند که اشخاص متعهد سابقه 

 در امور شرعی و اسلامی و در سیاست را نصب نمایند. 

 های علمیه  دهی به حوزه لزوم نظام 

های علمیه خطری بزرگ محسوب  کنند، نفوذ عناصر منحرف در حوزهدر شرایطی که دشمنان اسلام برای براندازی دین تلاش می

ها را بدنام کنند و در درازمدت با رسیدن به مقامات مدت با رفتارهای ناشایست، حوزهشود. این افراد ممکن است در کوتاه می

ضربه  قدرت بالا،  نمایند.  وارد  کشور  و  اسلام  به  مهلک  پوشش ای  تحت  را  خود  عوامل  استعماری،  مانند های  مختلف  های 

های کنند تا در زمان مناسب مأموریت خود را اجرا کنند. حوزهنمایی ذخیره میگرایی، روشنفکری مصنوعی و روحانیت ملی

ها در امان  ح و تصفیه شوند تا از این آسیب ای دقیق اصلاویژه حوزه قم، باید تحت نظارت علما و مراجع با برنامه علمیه، به 

 بمانند. 

 وصیت من به وزرای کشور 

کنم که در انتخاب استاندارها دقت کنند اشخاص لایق،  و در همین انگیزه به وزرای کشور در طول تاریخ آینده توصیه می 

متعهد، عاقل و سازگار با مردم انتخاب نمایند، تا آرامش در کشور هرچه بیشتر حکمفرما باشد. و باید دانست که    متدین، 

ها مسئولیت در اسلامی کردن و تنظیم امور محل مسئولیت خود دارند لکن بعضی از آنها ویژگی  گرچه تمام وزیران وزارتخانه 

از ابتدای پیروزی به وزرای خاص دارند؛ مثل وزارت خارجه که مسئولیت سفارتخانه  ها را در خارج از کشور دارند. اینجانب 

هایی نمودم، لکن  با جمهوری اسلامی توصیه های مناسب ها و تحول آنها به سفارتخانه خارجه راجع به طاغوتزدگی سفارتخانه 

گذرد اگر چه وزیر خارجه  بعض آنان یا نخواستند یا نتوانستند عمل مثبتی انجام دهند. و اکنون که سه سال از پیروزی می

 کنونی اقدام به این امر نموده است و امید است با پشتکار و صرف وقت این امرمهم انجام گیرد. 

 تبلیغ تنها به عهده وزارت ارشاد نیست 

و مسئله تبلیغ تنها به عهده وزارت ارشاد نیست بلکه وظیفه همه دانشمندان و گویندگان و نویسندگان و هنرمندان است.  

ها نشریات تبلیغی داشته باشند و چهره نورانی اسلام را برای جهانیان روشن  باید وزارت خارجه کوشش کند تا سفارتخانه 

از زیر نقاب مخالفان اسلام و   نمایند؛ که اگر این چهره با آن جمال جمیل که قرآن و سنت در همه ابعاد به آن دعوت کرده 

فهمیهای دوستان خودنمایی نماید، اسلامْ جهانگیر خواهد شد و پرچم پرافتخار آن در همه جا به اهتزاز خواهد آمد. چه کج

اند این گوهر گرانبها  آن نظیر ندارد، نتوانسته   انگیز است که مسلمانان متاعی دارند که از صدر عالم تا نهایتمصیبت بار و غم

را که هر انسانی به فطرت آزاد خود طالب آن است عرضه کنند؛ بلکه خود نیز از آن غافل و به آن جاهلند و گاهی از آن  

 اند! فراری
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 اهمیت مراکز تعلیم و تربیت از کودکستان تا دانشگاه 

ها از  کشور، مراکز تعلیم و تربیت از کودکستان تا دانشگاه است. در نیم قرن اخیر، دانشگاه  ساز یکی از مسائل سرنوشت 

شدند، کشور هرگز اسیر  های اسلامی و ملی اداره میاند. اگر این مراکز بر پایه آموزه عوامل اصلی ضربه به ایران و اسلام بوده 

ها موجب شد که  رفت. فساد و وابستگی در دانشگاه های ملی به یغما نمی شد و ثروت استعمار و قراردادهای استثماری نمی 

 وابستگان به رژیم پهلوی قدرت را در دست گیرند و نظام آموزشی را به ابزاری برای سلطه بیگانگان تبدیل کنند. 

اند، بر دولت و ملت است که اجازه ندهند افراد منحرف و وابسته به  ها از سلطه عناصر فاسد خارج شده اکنون که دانشگاه 

های اسلامی، انسانی غرب و شرق دوباره در مراکز آموزشی نفوذ کنند. باید از همان ابتدا مراقب بود تا آموزش بر پایه ارزش 

 های آینده در مسیری صحیح پرورش یابند. و ملی استوار بماند و نسل 

و وصیت اینجانب به جوانان عزیز دانشسراها و دبیرستانها و دانشگاهها آن است که خودشان شجاعانه درمقابل انحرافات  

 قیام نمایند تا استقلال و آزادی خود و کشور و ملت خودشان مصون باشد.

 قوای مسلح خود را از بازیهای سیاسی دور نگه دارند

برادرانه من در این قدمهای آخرین عمر بر قوای مسلح به طور عموم، آن است که ای عزیزان  که به اسلام عشق   پس وصیت

دهید، بیدار باشید و ها و در سطح کشور به کار ارزشمند خود ادامه می ورزید و با عشق لقاء الله به فداکاری در جبهه می

ای غرب وشرقزده و دستهای مرموز جنایتکاران پشت پرده  لبه تیز سلاح هوشیار که بازیگران سیاسی و سیاستمداران حرفه 

خواهند از شما عزیزان که با جانفشانی خیانت و جنایتکارشان از هر سو و بیشتر از هر گروه متوجه به شما عزیزان است؛ و می

ی را براندازند؛ و شما را با اسم اسلام و  گیری کرده و جمهوری اسلامخود انقلاب را پیروز نمودید و اسلام را زنده کردید بهره 

خدمت به میهن و ملت از اسلام و ملت جدا کرده به دامن یکی از دو قطب جهانخوار بیندازند، و بر زحمات و فداکاریهای شما 

 های سیاسی و ظاهرهای به صورت اسلامی و ملی خط بطلان بکشند. با حیله

ها طور که از مقررات نظام، عدم دخول نظامی در احزاب و گروهها و جبهه وصیت اکید من به قوای مسلح آن است که همان 

است به آن عمل نمایند؛ و قوای مسلح مطلقاً، چه نظامی و انتظامی و پاسدار و بسیج و غیر اینها، در هیچ حزب و گروهی  

 وارد نشده و خود را از بازیهای سیاسی دور نگه دارند. 

 نگذارند دستگاه های خبری از اسلام منحرف شوند 

بعد و به شورای نگهبان و  اکنون وصیت من به مجلس شورای اسلامی در حال و آینده و رئیس جمهور و رؤسای جمهور ما 

ها از اسلام و مصالح  شورای قضایی و دولت در هر زمان، آن است که نگذارند این دستگاههای خبری و مطبوعات و مجله 

شود، از کشور منحرف شوند. و باید همه بدانیم که آزادی به شکل غربی آن، که موجب تباهی جوانان و دختران و پسران می

نظر اسلام و عقل محکوم است. و تبلیغات و مقالات و سخنرانیها و کتب و مجلات برخلاف اسلام و عفت عمومی و مصالح 

ید جلوگیری شود. و از  کشور حرام است. و بر همه ما و همه مسلمانان جلوگیری از آنها واجب است. و از آزادیهای مخرب با

آنچه در نظر شرع حرام و آنچه برخلاف مسیر ملت و کشور اسلامی و مخالف با حیثیت جمهوری اسلامی است، به طور قاطع  
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می  مسئول  همه  نشود،  جلوگیری  حزب اگر  جوانان  و  مردم  و  به  باشند.  نمودند  مذکور  امور  از  یکی  به  برخورد  اگر  اللهی 

دستگاههای مربوطه رجوع کنند و اگر آنان کوتاهی نمودند، خودشان مکلف به جلوگیری هستند . خداوند تعالی مددکار همه  

 باشد.

 اید؟ خورده بسته گرایان: چرا دل به "ایسم"های شکست وصیت به چپ 

اند که به  ها و اسلام، چگونه خود را قانع کردههای فدایی، بدون مطالعه دقیق مکتب ها تا چریک گرایان، از کمونیست چپ 

دهید و به نام اند؟ چرا کشور خود را به دامن شوروی یا چین سوق می هایی روی آورند که در جهان شکست خورده ایدئولوژی 

 کنید؟دوستی" علیه ملت خود اقدام می "توده

اند. مردم شوروی  ها را ایجاد کرده ها، دیکتاتورترین حکومت ها، برخلاف ادعای حمایت از تودهتجربه نشان داده که کمونیست 

ای از  کنند. استالین و رهبران دیگر حزب کمونیست نمونه و اقمار آن، ازجمله افغانستان، زیر فشار و اختناق شدید زندگی می

 طلبی و اشرافیت در پوشش حمایت از کارگران بودند.قدرت 

اید. حزب توده با نفاق و زیر  نامید، در ایران با توطئه، ترور و خشونت به مردم ستم کرده شما که خود را "فدایی خلق" می

ها با اسلحه و ترور، در حال خیانت به ملت هستند. آیا این همان عدالت و  ماسک حمایت از جمهوری اسلامی، و دیگر گروه 

 کنید؟آزادی است که برای آن مبارزه می

 قطب ظالم چپاولگر سرمایه داری و قطب ملحد اشتراکی و کمونیستی 

بلکه اسلام یک رژیم معتدل با شناخت مالکیت و احترام به آن به نحو محدود در پیدا شدن مالکیت و مصرف، که اگر بحق به  

یابد. در اینجا  افتد و عدالت اجتماعی، که لازمه یک رژیم سالم است تحقق میآن عمل شود چرخهای اقتصاد سالم به راه می

اطلاعی از اسلام و اقتصاد سالم آن در طرف مقابل دسته اول قرار گرفته و گاهی با تمسک به  نیز یک دسته با کج فهمیها و بی

اند و توجه به سایر  بعضی آیات یا جملات نهج البلاغه، اسلام را موافق با مکتبهای انحرافی مارکس و امثال او معرفی نموده 

کنند و از کفر و سته و »مذهب اشتراکی« را تعقیب می خود، به فهم قاصر خود، بپاخاالبلاغه ننموده وسر آیات و فقرات نهج 

های انسانی مثل حیوانات عمل دیکتاتوری و اختناق کوبنده که ارزشهای انسانی را نادیده گرفته و یک حزب اقلیت با توده 

 کنند.حمایت می  کنند،می

وصیت من به مجلس و شورای نگهبان و دولت و رئیس جمهور و شورای قضایی آن است که در مقابل احکام خداوند متعال  

بی  تبلیغات  تأثیر  تحت  بوده؛ و  چپاولگر سرمایه خاضع  ظالم  قطب  واقع محتوای  کمونیستی  و  ملحد اشتراکی  قطب  داری و 

ها و فعالیتهای های مشروع با حدود اسلامی احترام گذارید، و به ملت اطمینان دهید تا سرمایه نشوید، و به مالکیت و سرمایه

 سازنده به کار افتند و دولت و کشور را به خود کفایی و صنایع سبک و سنگین برسانند. 

 ثروت های خود را در فعالیت های سازنده به کار اندازید

کنم که ثروتهای عادلانه خود را به کار اندازید و به فعالیت سازنده در مزارع و و به ثروتمندان و پولداران مشروع وصیت می 

 ها برخیزید که این خود عبادتی ارزشمند است. روستاها و کارخانه 
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 شما راهی را می روید که تنها راه تمام انبیا و راه سعادت مطلق است 

روید که در سراسر جهان مادی و معنوی در اهتزاز است، بیابید آن را یا نیابید، شما شما ای ملت مجاهد، در زیر پرچمی می 

روید که تنها راه تمام انبیا ـ علیهم سلام الله ـ و یکتا راه سعادت مطلق است. در این انگیزه است که همه اولیا  راهی را می 

ای از  ها جرعه دانند؛ و جوانان شما در جبهه کشند و مرگ سرخ را »احلی من العسل« میشهادت را در راه آن به آغوش می

اند  و در مادران و خواهران و پدران و برادران آنان جلوه نموده و ما باید بحق بگوییم » یا لیتنا  آن را نوشیده و به وجد آمده

 آرا و آن جلوه شورانگیز. سیم دل کناّ معکم فنفوز فوزاً عظیماً «. گوارا باد بر آنان آن ن

و وصیت من به همه آن است که با یاد خدای متعال به سوی خودشناسی و خودکفایی و استقلال، با همه ابعادش به پیش،  

و بی تردید دست خدا با شما است، اگر شما در خدمت او باشید و برای ترقی و تعالی کشور اسلامی به روح تعاون ادامه  

 دهید. 

   نامه امام خمینی   وصیتنکات مهم   

ما مفتخریم که پیرو مذهبی هستیم که رسول خدا مؤسس آن به امر خداوند تعالی بوده، و امیرالمؤمنین علی بن ابیطالب،    -1

 مأمور رها کردن بشر از تمام اغلال و بردگیها است. 

»مناجات شعبانیه« امامان، »دعای عرفات« حسین بن علی، »صحیفه سجادیه« و »صحیفه فاطمیه« را »قرآن صاعد«   -2

 خوانند.می

 قدمی انحرافی، مقدمه سقوط مذهب و احکام اسلامی و حکومت عدل الهی است.  -3

اسلام و حکومت اسلامی پدیده الهی است که با به کار بستن آن سعادت فرزندان خود را در دنیا و آخرت به بالاترین وجه   -4

 کند.تأمین می 

یک توصیه به ملتهای اسلامی: از حکومت جمهوری اسلامی و از ملت مجاهد ایران الگو بگیرید و حکومتهای جائر خود را با   -5

 تمام قدرت به جای خود بنشانید.

های شیطانی شما را به سوی این  بازان پیوسته به غرب و شرق با وسوسه باید هوشیار و بیدار ومراقب باشید که سیاست   -6

 المللی نکشند.چپاولگران بین 

 وکلای دارای تعهد به اسلام و جمهوری اسلامی را به مجلس بفرستید.  -7

خود رفتار، و همه کوشا باشند که قوانین خدای   از همه نمایندگان خواستارم که با کمال حسن نیت و برادری باهم مجلسان  -8

 نخواسته از اسلام منحرف نباشد.

 از مهمات امور، تعهد  وکلای مجلس شورای اسلامی است.  -9

 از مهمات امور، مسأله قضاوت است که سر و کار آن با جان و مال و ناموس مردم است.  -10

انگیزی درآمده بود با جدیت سر و خواهم امر قضاوت را که در رژیم سابق به وضع أسفناک و غماز شورایعالی قضایی می   -11

 سامان دهند؛ 
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گاهی ممکن است که قوانین مترقی و مفید به حال جامعه از مجلس بگذرد و شورای نگهبان آن را تنفیذ کند و وزیر   -12

 مسئول هم ابلاغ نماید. 

ماندگی مصنوعی به صنعتهای بزرگ کشورهای خارجی حقیقتی است انکارناپذیر. و این به  احتیاج ما پس از اینهمه عقب   -13

 آن معنی نیست که ما باید در علوم پیشرفته به یکی از دو قطب وابسته شویم. 

 وصیت به چپ گرایان: چه شده که دل به چند "ایسم" خوش کرده اید؟  -14

ت. شما راهی را می روید که تنها راه تمام انبیا و راه سعادت مطلق اس -15
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 )خلاصه( یو ذهن یعموم یها ییفصل پنجم: توانا ❖

 درک مطلب: 

. در اکثر آزمون ها، میشودیک یا دو متن چند پاراگرافی به همراه چند سوال مرتبط با متن داده  برای بخش درک مطلب،  

 موضوع متن داده شده با توجه به سازمان استخدامی تعیین و تالیف میشود. 

توانایی فرد در درک متون، قدرت تجزیه و تحلیل، یافتن اطلاعات  هوش، سنجش  درک مطلب در سوالات  هدف از بخش  

خاص و به کار بردن اطلاعات میباشد. در توضیحی دیگر میتوان گفت که سوالات این بخش، توانایی های فرد را در موارد زیر  

 ارزیابی میکنند: 

 تحلیل ساختار متن +   برداشت مفاهیم ضمنی+   تشخیص اطلاعات صریح + 

 درک هدف نویسنده+    نتیجه گیری منطقی + 

 ماهیت و نوع سوالات در بخش درک مطلب به طور کلی به صورت زیر میباشد: ، << با توجه به موارد بالا

 مناسب ترین عنوان برای متن داده شده کدام میباشد؟ +   منظور اصلی نویسنده از متن چیست؟ + 

 و ... جمله داده شده در کدام جایگاه میتواند قرار بگیرد؟+ 

<< اصولی ترین راهکار برای پاسخ دهی به این دسته از سوالات، مطالعه اصولی و دقیق و تحلیلی متن است. این مطالعه را  

 میتوان در سه گام انجام داد: 

 پاسخ به سوالات  :گام سوم+   خواندن دقیق متن  :گام دوم +  خواندن صورت سوال ها  :گام اول+ 

* مهمترین نکته در پاسخ دهی به سوالات درک مطلب این است که نتیجه گیری و پاسخ دهی باید بر اساس آنچه در متن  

 داده شده است باشد، خواه این موارد صحیح باشند یا غلط، خواه مورد توافق با باور های ذهنی ما باشند یا نه. 

سوالات جزئی متن تقسیم میشوند، که این دسته ها  << سوالات درک مطلب به طور کلی به دو دسته سوالات کلی متن و و  

 به موارد زیر قابل تقسیم هستند

 سوالات کلی متن:  -

 * یافتن ساختار کلی متن    یافتن ایده یا پیام اصلی متن  *

 * یافتن موضوع قبل یا بعد از متن    * یافتن هدف کلی نویسنده 

 سوالات جزئی متن  -

 جزئیات ضمنی در متن *    * جزئیات اشاره شده در متن 

  ی: استدلال منطق 

هدف این دسته از سوالات، سنجش و ارزیابی توانایی فرد در درک و تشخیص ساختار استدلال درست و نادرست میباشد.  

سوالات استدلالی به دو دسته سوالات تحلیل متنی و سوالات گزاره های منطقی تقسیم بندی میشوند. در این دو دسته متن  
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کوتاهی آورده میشود که برای پاسخ دهی به آنها باید با انواع استدلال آشنایی داشته باشید تا بتوانید از متن نتیجه گیری  

 مطلوب را حاصل کنید. 

 استدلال تشبیهی  - استدلال استقرایی - (یاستدلال قیاسی )استنتاج انواع استدلال عبارتند از:

 سوالات منطقی در آزمون ها به حالت های زیر طراحی میشوند:* 

 سوال در خصوص تقویت و تحکیم استدلال +   سوال در خصوص تضعیف استدلال + 

 سوال در خصوص یافتن فرض پنهان+  سوال در خصوص فرضیه پردازی و نتیجه گیری + 

* سوالات تقویت و تضعیف برای هر نوع استدلالی مطرح میشوند اما سوالات نتیجه گیری و یافتن فرض پنهان، اکثرا مبتنی  

 بر استدلال قیاسی بوده و از سایر استدلال ها کمتر استفاده میشود. 

 تضعیف استدلال  -

  ف ی از همه استدلال موجود در متن را تضع  شیرا که ب  یا  نهیتا گز   شودیخواسته م  ،متن کوتاه  کیپس از ارائه    ،سوالات  نی در ا

نوع استدلال    دیباابتدا    ، لذاداردآن وجود    فیتضع  یبرا  یمختلف  یها  روش  ،بسته به نوع استدلالشود.  کند انتخاب    یم

 . د اد  صیموجود را تشخ

 تقویت استدلال  -

استدلال    ، از همه  شیرا که ب  یا  نهیتا گز   شودیخواسته م  ،متن کوتاه  کی پس از    ،استدلال  تیدر تقو  ،استدلال  فیمشابه تضع

از جمله آنها میتوان  که    استدلال وجود دارد  کی  تیتقو  یبرا  یمختلف  یها  روش  .شودانتخاب    ،کندیم  تیموجود در متن را تقو

 اشاره کرد.  ذکر مثال هایی درباره نتیجه استدلالیا و  سندهیآشکار کردن فرض پنهان نوبه 

 نتیجه گیری از استدلال  -

بر اساس جملات    ،یری گ  جهیمعمولاً نت  و ردیبر اساس مطالب مطرح شده در متن صورت گ  دیاز استدلال فقط با  یریگ  جهینت

 جملات کرد.  ن ی اباید دقت بیشتری را خرج لذا   ،باشدیمتن م آخر اول و

 یافتن فرض پنهان  -

فرض پنهان حلقه واسط    .نشده است  ی در متن بدان اشاره ا  یاست که عملاً در استدلال وجود دارد ول  یمقدمه ا  ،فرض پنهان

از    یپنهان در واقع جزئ  فرض  دارد.   یآن بستگ افتنیپاسخ دهنده در    ییکه به توانا  باشد؛یمتن م یریگ جهیمقدمات و نت  نیب

 .دخالت داد در آن  را   یشخص یباورها ایخارج از متن  یفضا دینباو د ر استدلال متن است و در چارچوب آن قرار دا

 کدام یک مهارت خاص را در فرد میسنجد: در دسته بندی سوالات استدلال منطقی میتوان به موارد زیر اشاره کرد که هر << 

 یروابط علت و معلول  سوال + یریگجه ینت ،یپردازه یسوال فرض+   سوال قیاسی + سوال استنتاجی +

 << تکنیک های حل مسئله 

 ی دیکلمات کل ییشناسا -   جدول  ایرسم نمودار  -  گام  به گام لیتحل -

 ی رونیاطلاعات بتمرکز بر منطق، نه  -  ها نه یگز  شیآزما -
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 << اشتباهات رایج: 

 . دارد نیاز به بررسی دقیق پنهان باشد. هر شرط  ای دهیچیممکن است پ طی شرا  یبرخ مسئله:  طی گرفتن تمام شرا دهیناد -

 . دهی شودپاسخ اقدام به حدس و گمان هیچگاه نباید بر اساس سوالات،  دسته از  نی در ابه حدس:   اتکا -

 کند.گمراه به سمت پاسخ نادرست  میتواند فرد را  یدیکلمات کل تی گرفتن اهم دهیناد :یدیکلمات کل  ریدر تفس اشتباه -

 . از اهمیت خاصی برخوردار استزمان  تی ر یمدلذا بر باشند، زمانمیتوانند سوالات اکثر  زمان: فیضع تیر یمد -

 ی منطق لیتحل 

  ی ابیرا مورد ارز فرد    یریگجهیو نت  یلیتحل  ،یاستدلال  یها  مهارتهوش و استعداد است که    آزمون  ی ازبخش  یمنطق  لیتحل

فرد در برخورد با   ییمختلف، توانا  طیشرا  لیالگوها و تحل  ییشناسا  ده،یچیبخش با تمرکز بر فهم روابط پ  نی. ادهدیقرار م

 .زندیمحک م  را  رمعمولی مسائل غ

 : میباشد ریز  یها   نهیفرد در زمهای  ییتواناو بررسی  یابیارز طراحی این دسته از سوالات هدف  << 

 یمسائل چندبخش حل+  م یو تعم استنتاج+   مندنظام  تفکر+  ده یچیروابط پ درک+ 

 شود: سوالات این بخش مسائلی هستند که نیاز به پیش فرض ذهنی ندارند و برای پاسخ دهی باید سه گام اصلی طی 

 شده بر اساس قواعد موجود   فیمسئله تعر  یمدل ساز+ 

 خلاصه کردن قواعد بر اساس مدل بدست آمده + 

 پاسخ به سوالات براساس مدل و قواعد مسئله + 

 :کرد  می تقس ریز  یهادسته بندی کلی به را میتوان در یک تقسیم  یمنطق لیسوالات تحل

 الگویابی و شناسایی توالی سوالات   -  بندی سوالات تحلیلی یا جدول  -

 سوالات ترکیبی -   سوالات ترتیبی  -  ها ت ی و محدود طی سوالات شرا -

 << تکنیک های حل مسئله 

  ن یا بررسی و حل سوالات    یکه برا  میپرداز یملازم و مناسب    یهاک ی تکن  یبه معرفزیر  در    ،یمنطقتحلیل  حل سوالات    یبرا

 : دییاستفاده نماها از آن  دیتوانیبخش، م

 جدول  ایرسم نمودار  -  گام به گام  لیتحل -   سوال   قیخواندن دق -

 ی رونیتمرکز بر منطق، نه اطلاعات ب -   ها نه یگز کنترل  -   ی دیکلمات کل ییشناسا -

شامل    یمنطق  لی تحلو    پردازد یم  یتر تمرکز دارد و به استنتاج از اصول عمومو ساده  یروابط کل  یرو   یاستدلال منطق! توجه:  

 ها است.   و داده طیشرا ق ی دق  لیتحل ازمندیاست که ن تردهیچیو پ هیمسائل چندلا 

  مسائل جدول بندی و ترکیبی 

سوالات تحلیل منطقی، سوالات جدول بندی و مسائل ترکیبی هست. برای حل این نوع مسائل نیازی   یها  بخش  نی از مهمتر 

 به هیچ نوع پیش فرضی ذهنی نیست. حل این مسائل را میتوان در طی سه گام انجام داد که این گام ها عبارتند از:
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 سازی مسئله تعریف شده بر اساس قواعد موجود + مدل

 + خلاصه کردن قواعد بر اساس مدل به دست آمده 

 + پاسخ به سوالات بر اساس مدل و قواعد مسئله 

بهترین روش برای مدل سازی مسائل، استفاده از جدول ها و یا شکل ها میباشد. در مسائل، برخی از اطلاعات داده شده  

ثابت هستند و میتوان با رسم جدول و شکل، آنها را مشخص کرد تا برای پاسخ به هر سوال نیازی به بررسی مجدد کل مسئله  

 کلید حل مسائل خواهند بود. برای یافتن آنها نباشد. این اطلاعات ثابت،  

  الگویابی منطقی 

میتوان به الگو های عددی، آن  از انواع    و  الگویابی در سوالات هوش مسئله ای مهم است که در انواع مختلفی مشاهده میشود

 الگو های کلامی و ترکیب این سه مورد اشاره کرد.  ،الگو های تصویری

این دسته از الگو ها، الگو هایی هستند که اعداد موجود در آنها را نمیتوان دنباله ای از اعداد در  :  الگوی ترکیبی عدد و شکل -

نظر گرفت. در این حالت مجموعه ای از اعداد در شکل ها و دسته های مختلف داده میشود که در میان آنها رابطه ای برقرار  

 ند.است و این رابطه در سایر شکل ها و دسته ها نیز صدق میک

در این دسته هر چند نامشخص و مخفی ولی رابطه ای از اعداد نیز در سوالات وجود دارد. در این :  ترکیبی عدد و حرف الگوی    -

دسته از سوالات موارد مختلفی همانند تعداد حروف و یا حتی تعداد نقاط باید مورد توجه واقع شود زیرا که هیچ مانعی برای 

 طراح برای استفاده از آنها وجود ندارد. 

 ی هوش کلام 
کلامی در آزمون ها، از قسمت های مختلفی تشکیل شده اند. فارغ از تفاوت های ظاهری که در میان  سوالات بخش هوش  

سوالات این دسته وجود دارد، در همه سوالات مفهوم مورد نظر در قالب کلمات و عبارات ذکر گردیده است که از این نظر  

 های زیر میباشد:حالت  سوالات هوش کلامی به طور عمده شامل  همگی مشابه هم هستند.

 طبقه کلمات  +  نسبت کلامی )استدلال کلامی(  +  طبقه بندی کلمات + 

 معنی لغات  + کلمات متضاد و مترادف  +

کلمات متضاد و مترادف    ایلغات   یاز سوالات مانند معان  یبعضو    دن به سؤالات هوش دار   یبخش شباهت کمتر  نیالات ا وس

 آزمون ها دارند.   یفارس اتیادب سوالات به  یادیز  یها شباهت ،نوع نی از ا ییزهایو چ

  طبقه بندی کلمات 

 بخش طبقه بندی کلمات خود به دو دسته تقسیم میشود.

 یک موضوع بین تمامی گزینه ها به غیر از یک گزینه مشترک است و هدف یافتن گزینه غیرمشترکه  +

و نزدیک تری    بیشتر  کلمه یا عبارت داده شده با گزینه ها ارتباط نزدیکی دارد، اما از نظر منطقی با یکی از گزینه ها، ارتباط  +

 از نظر طبقه ای یا معنایی دارد. 
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  تناسب لغوی 

دو کلمه مشخص    نینسبت ب  ایرابطه    ی ال نوعومعمولا در متن س  . کلمات مورد نظر است   نیالات رابطه بواز سنوع    نی در ا

 . دبرقرار کن گریدو کلمه د  نیرا ب  ییرابطه ا  نیکه چن شود یخواسته مفرد شده و از 

 << سوالات این دسته در قالب های متفاوتی طراحی میشوند در زیر به بررسی برخی از آنها میپردازیم: 

رابطه    نیاکه فرد باید ابتدا  نوع رابطه وجود دارد    کی   ها،آن   یدوتا  نیکه ب  شودیسه عبارت داده م  ایال سه کلمه  ودر متن س  -

 .کندیبا کلمه سوم برقرار م شتریرابطه مورد نظر را بهتر و بسپس از میان گزینه ها کلمه ای را انتخاب کند که ، کندرا کشف 

در هر گزینه دو کلمه یا عبارت داده میشود که فرد باید ارتباط    و  شودیال داده مومتن سارتباط میان دو کلمه یا عبارت در    -

 بین آنها را با ارتباط به دست آمده در صورت سوال مقایسه کند و گزینه ای را که ارتباط مشابهی دارد را انتخاب کند.

 از انواع رابطه هایی که میتوان میان واژه ها عبارت ها در این دسته از سوالات دید، میتوان موارد زیر را نام برد: 

 رابطه جزء و کل +   رابطه علت و معلولی+    رابطه هدف + 

 رابطه مترادف و متضاد +   رابطه فعل و مفعول +   رابطه جزء و جزء + 

 رابطه محصول و ماده اولیه+   رابطه کار و کارگر +    رابطه مکانی + 

 رابطه ابزار و کاربرد +   رابطه ابزار و کاربر +   رابطه ابزار و اندازه+ 

 رابطه بزرگ و کوچک )والد و اولاد(+   رابطه مترادف یا متضاد +   رابطه کمیت و واحد+ 

  ی اضیهوش ر 

بخش   نی. در اباشدیم  یو هوش عدد  یاض یر   می تسلط داوطلبان بر مفاه  زانیسنجش م(،  یتیکمهوش ریاضی ) بخش  هدف  

قیاس  سوالات  ،  در مجموع شامل سوالات حل مسئلهسوالات هوش    یتیبخش کمشده متفاوت است.    یسطح سوالات طراح

 . شودیم یهوش عدد و یآمار یها  کار با داده، یکم

 نسبت و تناسب 

 نسبت: رابطه میان دو کمیت همجنس از نظر اندازه، که مشخص میکند یک کمیت چند برابر دیگری است را نسبت میگویند.    -

 (برقراری تساوی بین دو نسبت را تناسب میگویند)تناسب: هر گاه دو نسبت باهم برابر باشند، تشکیل یک تناسب میدهند.    -

  از تناسب
𝑎

𝑏
=

𝑐

𝑑
 میتوان روابط زیر را به دست آورد که کاربرد های فراوانی در ریاضیات دارند:  
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 از انواع تناسب میتوان به مواردی همچون تناسب مستقیم، تناسب معکوس و تناسب مرکب اشاره کرد: 

 میشود.  نسبتاز نسبت ها باعث افزایش یا کاهش دیگری به همان  یتناسب مستقیم: افزایش یا کاهش یک+ 

 صورت افزایش/کاهش یا کاهش/افزایش میباشد.میان دو نسبت به  تناسب معکوس: رابطه + 
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تناسب معکوس شکسته: این نوع از تناسب در مسائلی به کار میرود که در آنها یکی از کمیت ها پس از طی دوره ای تغییر  +  

 میکند.

 ترکیبی از دو حالت قبلی میباشد. ،تناسب مرکب: این دسته از تناسب+ 

 میانگین توافقی یا همساز: 

   به صورت زیر تعریف میشود: 𝑥𝑛، ... و  𝑥1  ،𝑥2میانگین توافقی اعداد مثبتی همچون  

1

1
𝑥1

+
1
𝑥2

+ ⋯ +
1

𝑥𝑛

 

 نقاشی اتاق و ... به کار میرود. همانند چند شیر و یک حوض، چند نفر و میانگین توافقی در سوالاتی  

  رشد و زوال( - انیسود و ز   -و فروش  دیدرصد )خر 

نباشد،    100در صورتی که در نسبت دو عدد، مخرج کسر برابر با    باشد، درصد نامیده میشود.  100نسبتی که در آن مخرج برابر  

 کنیم و آن را به صورت درصدی بیان کنیم: ضرب  100برای بیان آن به صورت درصدی، کافی است که عدد را در 

د بیان کنیم، باید که مقدار تغییرات میان دو حالت اولیه و ثانویه  صدر صورتی که بخواهیم میزان تغییرات یک متغیر را به در 

𝑥∆:  رب کنیمض 100را بر مقدار اولیه تقسیم کنیم و در نهایت آن را در  =
𝑥2−𝑥1

𝑥1
∗ 100 

یکی از انواع سوالات درصد، بدین گونه میباشد که قیمت اولیه کالایی داده شده و درصد رشد برای آن تعیین میشود و از فرد  

′𝑎(: نشان دهنده کاهش میباشد. -+ نشان دهنده افزایش و این رابطه در ) قیمت نهایی کالا خواسته میشود.  = (1 ± 𝑡)𝑎 

′𝑎)  چنانچه چندین درصد رشد مختلف برای کالایی بیان شود، خواهیم داشت: = 𝑎(1 ± 𝑡)(1 ± 𝑠)(1 ± 𝑟) × …) 

خرید و فروش یا سود  مسائل درصدی که با حالت هایی مشابه سه حالت نهایی در بالا طراحی میشوند، تحت عنوان مسائل  *  

 و زیان نیز بیان میشوند.  

  الگو ها و روابط عددی 

 : الگوی خاصی وجود دارد ودسته ای از اعداد داده میشود که در میان اعداد رابطه  ،بخش از سوالات هوشدر این 

 دنباله هایی که از یک دنباله حسابی یا هندسی پیروی میکنند. -

 از یک الگوی خاص پیروی میکند. ، قدر نسبتخود دنباله هایی که مشابه دسته اول هستند با این تفاوت که  -

 دنباله هایی که دو قدر نسبت دارند. به عنوان مثال جمله های فرد و جمله های زوج دارای قدر نسبت های متفاوت هستند.  -

 (. دنباله فیبوناچی) دنباله هایی که اکثرا به صورت جمع دو عدد قبلی یا نسبت دو عدد قبلی به دست می آیند -

 ی عدد  /یآمار یکار با داده ها 

از آنها به عنوان صورت مسئله    یبیترک  اینمودار و    ایجدول    کی در قالب    قیتحق  کی   یکم  یها  داده  ،بخش  نی در سوالات ا

یافته و به سوالات  دست    یتر  ق یبه اطلاعات دق  ،داده ها  یبر رو  لیتا با انجام تحل   شودی و از داوطلبان خواسته م  شودیآورده م

 پاسخ دهند 
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  که در پرسش  یری مقاد ا یدرصد فرد باید  و   شودیداده م ینمودار آمار ایدر قالب جدول   یاطلاعاتدسته از سوالات،    نی ا در<< 

 کرد:  یبند می تقسزیر در سه دسته  توانیم یطور کله بخش را ب  نی سوالات ا .دیها خواسته شده را محاسبه نما

 + سوالات مبتنی بر نمودار های آماری  + سوالات مبتنی بر جداول اطلاعاتی 

 سوالات مبتنی بر ترکیب جدول و نمودار + 

 * به شاخص های میانگین و میانه و مد، شاخص های مرکزی گفته میشود.  

میانگین: برای به دست آوردن میانگین چندین داده عددی، ابتدا مجموع آنها را به دست میاوریم و سپس مقدار به دست    -

 آمده را بر تعداد آنها تقسیم میکنیم. 

�̅�را به داده ها اضافه کنیم میانگین جدید برابر خواهد بود با:  a+ چنانچه عددی همچون  =
𝑋+𝑎

𝑛+1
 

 + میانگین همواره عددی است بین کوچکترین و بزرگترین داده. 

سپس    داده ها را صعودی مرتب میکنیمابتدا  نصف داده ها از آن بزرگتر و نصف دیگر از آن کوچکتر هستند.  که  میانه: داده ای  

 .برابر مد میباشد یدو داده وسطمیانگین تعداد زوج باشد، اگر و تعداد فرد باشد، داده ای که در وسط قرار میگرد، اگر 

 . خواهد بودداده ای که بیشترین تعداد را داشته باشد، مد مجموعه  سپس   مد: کافی است تعداد داده ها را بشماریم

 * میانه و مد نیز در مواجهه با جمع یا ضرب داده ها با عدد ثابت، همانند میانگین رفتار میکند.

 آنالیز ترکیبی 

دو روش  اگر ،  است صوت میگیردقابل انجام    قی طر   mو روش دوم به   قی طر   nروش اول به  به دو روش که  کار  اصل جمع:    -

𝑚انجام کار مورد نظر،   یمستقل باشند، برا + 𝑛  .روش وجود دارد 

دو   ن یا است صورت میگیرد که  روش قابل انجام   mروش و مرحله دوم به  nاصل ضرب: کار در دو مرحله که مرحله اول به  -

𝑚به   توانیآنگاه کار را م، مرحله همزمان هستند × 𝑛  .روش انجام داد 

که ترتیب قرارگیری مهم است، تعداد حالت های ممکن    یشی در کنار هم. در حالت  nجایگشت: تعداد حالت های قرار گرفتن    -

 میباشد. !𝑛برابر   متمایز شی nبرای جایگشت  

n  ترکیب )تشکیل گروه( ترتیب )تشکیل صف(  تعداد همه اشیا 

k  وجود تکرار  عدم تکرار وجود تکرار  عدم تکرار تعداد انتخاب ها 

.𝑃(𝑛 نحوه محاسبه 𝑘) =
𝑛!

(𝑛 − 𝑘)!
 𝑛𝑘  𝐶(𝑛, 𝑘) =

𝑛!

𝑘! (𝑛 − 𝑘)!
 

(𝑛 + 𝑘 − 1)!

𝑘! (𝑛 − 𝑘)!
 

 

  نظریه اعداد 

𝑏گویند و داریم:   aام nتوان را  b)  .عدد در خودشدفعات ضرب تعداد توان:  - = 𝑎𝑛.) 
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𝑏صورت  ه  ببوده و  ریشه    شنام که  توان  عکس  ریشه:    - = √𝑎
𝑛  حالت  . در این  نمایش داده میشودa    ریشهn  ام عددb   .میباشد 

 را ب.م.م یا بزرگترین مقسوم علیه مشترک دو عدد میگوییم هرگاه که دو شرط زیر را داشته باشد:   aب.م.م: عددی همچون    -

 بخش پذیر باشند( aمقسوم علیه مشترکی برای دو عدد داده شده باشد. )هر دو عدد بر  a+ عدد  

 در میان مجموعه مقسوم علیه های مشترک، بزرگترین باشد a+ عدد  

 را ک.م.م یا کوچکترین مضرب مشترک دو عدد گوییم هرگاه که دو شرط زیر برای آن برقرار باشد:   bک.م.م: عددی همچون   -

 بر هر دو عدد بخش پذیر باشد( aمضرب مشترکی از هر دو عدد داده شده باشد. )عدد  a+ عدد  

 در میان مجموعه مضرب های مشترک هر دو، کوچکترین عدد باشد a+ عدد  

بخش پذیر )قابل قسمت( است، به شرطی که عددی صحیح    bبر  aدو عدد صحیح باشند، میگوییم    bو  aاگر  بخش پذیری: -

= 𝑎وجود داشته باشد که  cمانند   𝑏𝑐. 

   ا صدق میکند و برقرار است.هد و به ازای همه مقادیر متغیر ن ی که یک یا چند متغیر دار یاه تساوی : اتحاد های جبری -

 )هوش بصری )هندسی 

بخش بصری سوالات هوش آزمون های استخدامی، نسبت به سایر بخش های این سوالات، از اعتبار، فراوانی و سختی نسبتا 

برای بازی با ذهن داوطلب باز تر  بالایی برخوردار هستند. تنوع طراحی در این دسته از سوالات نیز بالا میباشد و دست طراح  

 از سایر قسمت ها است. 

 ی سه بعد  و یبر اشکال دو بعد یمرور 

   شامل نقاطی است که فاصله آنها از یک نقطه معین و ثابت، مقداری ثابت میباشد.که  یک منحنی بسته   دایره: -

مجموع زوایای داخلی تمامی مثلث ها همواره    میباشند.مثلث: یک سه ضلعی مسطحِ بسته که تمامی اضلاع آن خط راست    -

 درجه میباشد.  180برابر 

 چهارضلعی که فقط دو ضلع آن موازی باشد، ذوزنقه نامیده میشود.   ذوزنقه: -

اضلاع روبرو موازی و برابر همدیگر باشند. در این چهارضلعی زاویه های مقابل به   ،چهارضلعی که در آن  متوازی الاضلاع:  -

 هم برابر هم بوده و زاویه های مجاور، مکمل یکدیگر میباشند.

 درجه میباشند. 90نوع خاصی از متوازی الاضلاع که در آن تمامی زوایا برابر  مستطیل: -

هم اندازه تمامی اضلاع    ،درجه هستند  90نوعی دیگر از انواع متوازی الاضلاع که در آن هم تمامی زاویه ها برابر    مربع:  -

 یکسان میباشد. 

ا  لوزی:  - تمامی  اندازه  آن  در  که  الاضلاع  متوازی  نیستند. ضنوعی  یکسان  حتما  آن  زوایای  اما  میباشد  یکسان   لاع 
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 << مساحت و محیط اشکال یادآوری شده در جدول زیر مشخص است: 

 محیط  مساحت  شکل  نام

 دایره 

 

𝑆 = 𝜋𝑟2 𝑃 = 2𝜋𝑟 

 مثلث

 

𝑆 =
1

2
× 𝑎 × ℎ𝑎 𝑃 = 𝑎 + 𝑏 + 𝑐 

 ذوزنقه 

 

𝑆 =
1

2
× ℎ × (𝑎 + 𝑏) 𝑃 = 𝑎 + 𝑏 + 𝑐 + 𝑑 

 متوازی الاضلاع 

 

𝑆 = 𝑎 × ℎ 𝑃 = 2(𝑎 + 𝑏) 

 مستطیل 

 

𝑆 = 𝑎 × 𝑏 𝑃 = 2(𝑎 + 𝑏) 

 مربع

 

𝑆 = 𝑎2 𝑃 = 4𝑎 

 لوزی

 

𝑆 =
1

2
𝑑1 × 𝑑2 𝑃 = 4𝑎 

 

چند ضلعی است که تمام ضلع های آن باهم و تمام زاویه های آن با یکدیگر هم اندازه هستند. از   :چند ضلعی منتظم  -

 شناخته شده ترین چندضلعی های منتظم میتوان به مثلث متساوی الاضلاع و مربع اشاره کرد. 

 ضلع داشته باشیم، در ارتباط با آن میتوان به موارد زیر اشاره کرد:   nک چندضلعی با چنانچه ی  -

𝑑  تعداد قطر ها برابر+  =
𝑛(𝑛−3)

2
 میباشد. n+ تعداد شعاع و ارتفاع برابر با   میباشد. 

فاصله  به نقطه ثابت مرکز کره و  دارند.    یکسانیفاصله    در فضاثابت  نقطه    کی که از  از فضا گفته میشود    یمجموعه نقاط  کره:  -

 . ندیگویشعاع کره ممرکز را از هر نقطه روی سطح کره 
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یکسان. به هر یک از ضلع های وجه ها، یال و به مکان  و  وجه مربعی شکل    6حجم هندسی محبوس بین    مکعب مربع:  -

 تماس سه وجه، راس گفته میشود. 

 مکعب مستطیل نیز همانند مکعب مربع میباشد با این تفاوت که وجه های آن مستطیل شکل میباشند. مکعب مستطیل: -

از دوران یک مربع یا مستطیل به دور یکی از اضلاع آن به دست می آید. دارای دو قاعده یکسان به صورت دایره    استوانه:  -

 .میباشد

از دوران یک مثلث قائم الزاویه به دور یکی از اضلاع قائم آن به دست می آید. این حجم فضایی دارای یک قاعده   مخروط:  -

 دایره ای شکل میباشد که در مقابل آن یک راس وجود دارد.  

 فرمول ها  شکل  ویژگی ها  حجم

مکعب  
 مستطیل

 وجه مستطیل شکل   6* دارای 
 یال  12راس و  8* دارای 

 

𝑆  کل:مساحت  = 2(𝑎𝑏 + 𝑏 + 𝑎𝑐) 
𝑆𝑠 مساحت جانبی: = 2(𝑎𝑐 + 𝑏𝑐) 

𝑉  حجم: = 𝑎 × 𝑏 × 𝑐 

مکعب  
 مربع 

 * دارای شش وجه مربعی
 یال  12راس و  8* دارای 

 

𝑆  مساحت کل: = 6𝑎2 
𝑆𝑠 مساحت جانبی: = 4𝑎2 

𝑉  حجم: = 𝑎3 

 استوانه 
 r* دارای دو قاعده دایره شکل به قطر 

 * بدون یال و راس 
 جانبی یکپارچه مستطیلی*دارای وجه 

 

𝑆  مساحت کل: = 2𝜋𝑟2 + 2𝜋𝑟ℎ 
𝑆𝑠 مساحت جانبی: = 2𝜋𝑟ℎ 

𝑉  حجم: = ℎ𝜋𝑟2 

 هرم
 ضلعی منتظم n* با قاعده 

 * دارای وجه ها جانبی مثلثی شکل 
 یال  2nراس و  n+1* دارای 

 

+ مساحت  قاعده مساحت : کل مساحت
 جانبی 

𝑉  حجم: =
1

3
𝐴ℎ 

 مخروط 
 دایره شکل * دارای قاعده 

* دارای یک راس و یک یال )محل اتصال  
 قاعده به سطح جانبی( 

 

𝑆  مساحت کل: = 𝜋𝑟(𝑟 + √𝑟2 + ℎ2) 
𝑉  حجم: =

1

3
𝜋𝑟2ℎ 

* دارای قاعده نبوده و محصور بین چند  کره 
 وجه نمیباشد 

 

𝑆  مساحت کل: = 4𝜋𝑟2 
𝑉  حجم: =

4

3
𝜋𝑟3 
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  ( یر یتصو یالگو ها -شباهت شکل ها  -شکل ها  بیترک -شکل ها  نیشکل ها )نسبت ب انیروابط م 

 ماهیت، ساختار و نوع کلی سوالات در بخش روابط تصویری را میتوان در حالت های زیر مشاهده کرد: 

 با توجه به تصاویر داده شده، کدام یک میتواند تصویر بعدی باشد؟ + 

 + در جدول زیر جای خالی را با کدام شکل میتوان تکمیل کرد؟ 

 و ... + با توجه به ارتباط بین دو شکل اول، کدام گزینه میتواند به جای علامت سوال باشد؟ 

<< برای پیدا کردن الگویی که میان شکل ها نهفته است باید دید که میان هر تصویر با تصویر بعدی خود چه تفاوت هایی  

ساده(، دوران و تفاوت ها میتوانند شامل مواردی همچون اندازه شکل ها )حتی کوچکترین موارد همچون خطوط .  وجود دارد

 . چرخش شکل ها، قرینه شدن شکل ها، تعداد شکل ها و ... باشند

  دنده هاچرخش چرخ 

مسائل از دوران و قواعد فیزیکی ن دسته از  ی دنده ها و یا تسمه ها مواجه هستیم. برای حل ا در برخی مسائل با چرخش چرخ

 دنده یا دو دیسک که با تسمه به هم وصل شده اند بر روی هم دو نوع تاثیر میگذارند: آنها کمک میگیریم. دو چرخ 

تاثیر  
 مستقیم 

چرخش چرخ یا دیسک در یک جهت  
منجر به چرخش دیسک یا چرخ دیگر  

جهت میشود. این   در همان 
حالت هنگامی رخ میدهد که 

دنده ها در داخل همدیگر باشند چرخ
ها  یا اینکه تسمه اتصال دیسک  

 خود را قطع نکند 
 

 

تاثیر  
 معکوس 

چرخش چرخ یا دیسک در یک جهت  
منجر به چرخش دیسک یا چرخ دیگر  
در خلاف جهت دیسک اولیه میشود.  

این حالت هنگامی رخ میدهد که 
دنده ها بیرون هم باشند و یا چرخ

اینکه تسمه اتصال دیسک ها خود را  
 قطع کند 

 
 

 

  حجم های گسترده فضایی 

فرد باید یکی از شکل های سه بعدی داده شده به عنوان   شودیداده مسه بعدی  حجم    کیاز    ییالات، گسترده او س  نگونهیدر ا

 . دکنانتخاب  باشدیگسترده مشکل مربوط به  گزینه را 

 . داده شوندال و چهار گسترده آن به عنوان پاسخ وبه عنوان س سه بعدی ممکن است شکل  در برخی موارد 
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 شمارش حجم های فضایی 

دهنده شکل را مشخص    لی تشک  یها  که تعداد مکعب  شودیخواسته مفرد  از  داده میشود و  چند مکعب  حجمی متشکل از  

 : شوندی م میبه دو دسته تقسشکل های داده شده  .دکن

پاسخ   ،اضافه کردن چند مکعب به آن  ایو کم کردن    یبا شمارش ابعاد شکل اصل  توانیهستند که م  یدسته اول اشکال+  

 مشخص نمود را  حیصح

ها ابتدا   شکل  نگونهیا  یشمارش مکعب ها  یبرا  .ستیدر آنها مشخص ن  یهستند که ابعاد شکل اصل  یدسته دوم اشکال+  

 یها  بعهمان تعداد مک  ،مجموع آنهامیکنیم که    هر طبقه را جداگانه شمارش  یکرده و سپس مکعب ها  یآن را طبقه بند

 خواهد بود.   یدهنده شکل اصل  لیتشک
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 )خلاصه + نکات( سیفصل ششم: روش ها و فنون تدر ❖

 یادگیری  -مبانی نظری تدریس

گیرد. معلمان نیز  هر فرد نگرش خاص خود را نسبت به آموزش و یادگیری دارد که از باورها، مطالعات و تجربیاتش نشأت می 

برداشت  محیط طبق  از  خود  میهای  عمل  آموزشی  نظریه های  از  صحیح  درک  داشتن  بدون  تدریس، کنند.  و  یادگیری  های 

اند و معلمان باید با هر های یادگیری و تدریس به هم وابسته ها و روش توانند آموزش مؤثری ارائه دهند. نظریه معلمان نمی 

های زیادی در زمینه یادگیری انجام شده، طور مؤثر در فرآیند آموزشی عمل کنند. اگرچه پژوهش دو آشنا باشند تا بتوانند به 

ها پرداخته تا معلمان  تدریس و ارتباط آن اما مطالعات در زمینه تدریس کمتر است. بخش اول کتاب به مبانی نظری یادگیری،  

 های آموزشی مؤثر آماده کند.و دانشجویان را برای فعالیت 

 مبانی نظری یادگیری

در این فصل، برای ورود به مباحث مهارتهای آموزش دانشجویان با مفهوم یادگیری، انواع آن و عوامل موثر بر آن آشنا خواهند 

 شد.

 یادگیری و تحلیل مفاهیم آن تعریف  

مند  هایی مانند علاقه شود. مثال یادگیری تغییراتی است که به مرور زمان و از طریق تجربه در رفتار یک فرد یا ارگانیزم ایجاد می 

دهنده فرآیند یادگیری هستند. یادگیری شدن کودک به مدرسه یا فهمیدن مفهومی در فیزیک پس از تجربیات مختلف، نشان

توانند به شود. تمامی تغییرات در یک ارگانیزم نمیهای فردی، موجب تغییر در رفتار میدنبال تجربه نیاز به زمان دارد و به 

 عنوان یادگیری در نظر گرفته شوند، بلکه یادگیری باید نتیجه تجربه و منجر به تغییر در رفتار باشد. 

گیری یادگیری، باید رفتار فرد در دو موقعیت مختلف مقایسه شود. اگر رفتار در این دو موقعیت یکسان باشد، برای اندازه

مطالب،  می فهم  و  درک  یادآوری،  توانایی  به  مدارس  در  معمولاً  یادگیری  است.  داده  رخ  یادگیری  که  کرد  استنباط  توان 

شود. در این  هایی که در اهداف آموزشی مورد تأکید قرار گرفته، اطلاق می ها و ارزشهای عملی، و همچنین گرایش مهارت 

 گیری میزان یادگیری به رفتار آشکار تکیه دارند. راستا، هر دو گروه رفتارگرایان و شناخت گرایان برای اندازه

توانند شود. این تغییرات می فرآیندی است که طی آن تغییرات نسبتاً پایدار در توان رفتاری فرد بر اثر تجربه ایجاد می   یادگیری

های مختلف )مدرسه، خانه، خیابان و...( رخ دهند، اما تنها تغییراتی که ناشی از تجربه و تعامل با محیط باشند،  در محیط 

 شوند.یادگیری محسوب می 

 الف( مفهوم فرایند

های شود که به طور مستمر و پیوسته در حال تغییر هستند. یکی از ویژگی فرایند به وقایع و روابط پویا و جاری اطلاق می 

آید و آغاز و پایان  برجسته فرایند، حرکت و پویایی آن است که بر اثر تعامل مداوم اجزا و متغیرهای موجود در آن به وجود می 

شود. فرد از  مشخصی ندارد. یادگیری نیز یک فرایند است زیرا به طور دائم و مستمر از طریق تعامل فرد با محیط انجام می 
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کند. گاهی دهد و نیازهای خود را از آن تأمین می شود، آن را تغییر میشود، با آن درگیر می طریق یادگیری با محیط آشنا می

 سازد. گیرد و در مواقعی دیگر خود را با آن سازگار می نیز تحت تأثیر محیط قرار می

 ب( مفهوم تغییر 

افتد، اما تغییراتی که ناشی از رشد طبیعی، بلوغ، یا عوامل فیزیولوژیک  یادگیری تغییری است که در نتیجه تجربه اتفاق می 

شوند. برای مثال، تغییر رفتار ناشی مانند خستگی، انطباق حسی، داروها و نیروهای مکانیکی نباشند، یادگیری محسوب نمی

های گردد، یادگیری نیست. همچنین، تغییرات ناشی از واکنشاز خستگی یا مصرف داروها، که به تغییرات فیزیولوژیک برمی

 آید.انعکاسی یا تغییرات مکانیکی مانند فشار یا لغزش نیز یادگیری به حساب نمی 

های مهم یادگیری باشند. این رفتارهای توانند نشانه ها، مانند صحبت کردن، نوشتن، یا تفکر، میرفتارهای شفاهی انسان 

تواند دلیلی برای  های تفکر عالی در افراد متغیر است، میآشکار که از تغییرات ساده مانند گفتن کلمه »پدر« تا پیچیدگی

ها در فرآیندهای آموزشی، نقطه شروع مناسبی  استنتاج وقوع یادگیری باشد. رفتارهای آشکار در موجودات زنده از جمله انسان

 برای مطالعه یادگیری هستند.

 ج( مفهوم نسبتاً پایدار 

رود که تغییرات موقت رفتار که ناشی از عواملی مانند انگیزش، انطباق  مفهوم "نسبتاً پایدار" در یادگیری به این دلیل به کار می

روند، در حالی که یادگیری به گیرند. این تغییرات، به سرعت از بین می حسی یا خستگی هستند، در دسته یادگیری قرار نمی 

های ماند، اگرچه ممکن است با گذشت زمان تحت تأثیر یادگیری شود و مدت زمان بیشتری پایدار میراحتی فراموش نمی 

 جدید قرار گیرد. 

 د( مفهوم رفتار 

شود. رفتارهای آشکار،  شود که به دو دسته آشکار و نهان تقسیم می ای از اعمال و حرکات فرد اطلاق می رفتار به مجموعه 

مانند صحبت کردن، نوشتن و راه رفتن، مستقیماً قابل مشاهده هستند، در حالی که رفتارهای نهان، مانند تفکر و تخیل، به  

طور مستقیم قابل مشاهده نیستند. یادگیرنده ممکن است توانایی انجام برخی اعمال را از طریق یادگیری کسب کند، ولی 

شناسان برای شناسایی و سنجش است برای مدتی در او نهان باقی بماند و به رفتار آشکار تبدیل نشود. رواناین توانایی ممکن  

 کنند. تغییرات در فرد، به رفتارهای آشکار توجه می

 هـ( مفهوم توان رفتاری  

شود. به  کند که این تغییرات معمولاً در رفتار آشکار و قابل مشاهده فرد نمایان مییادگیری تغییراتی در توانایی فرد ایجاد می 

کند، نه در رفتار ها یا رفتار بالقوه فرد بروز میعبارت دیگر، تغییرات حاصل از یادگیری در ابتدا به صورت تغییر در توانایی

پردازان یادگیری بر این باورند که فرایند یادگیری به طور مستقیم قابل مطالعه نیست و تنها از طریق  ظاهری. اغلب نظریه 

ها )متغیر مستقل( سبب  کند که تجربه توان به آن پی برد. یادگیری به عنوان یک متغیر رابط عمل می تغییرات رفتاری می

تغییر نیز موجب  یادگیری  و  رابط(  )متغیر  یادگیری  در  می  تغییر  وابسته(  رفتار )متغیر  است  در  ممکن  رفتار  شود. تغییر در 

https://iranarze.ir/ES1353
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بلافاصله پس از تجربه یادگیری رخ ندهد، ولی پس از یادگیری، فرد باید قادر باشد کاری را انجام دهد که پیش از آن توانایی 

 گیری ظاهر شوند. انجام آن را نداشت. برای ارزیابی یادگیری، نتایج آن باید در رفتار قابل مشاهده و اندازه

 و( مفهوم تجربه  

توانند یادگیری  مفهوم تجربه در تعریف یادگیری به این معنی است که تنها تغییراتی که نتیجه تعامل فرد با محیط باشند، می

گذارد.  گیرد و خود نیز بر آن تأثیر میمحسوب شوند. این تعامل شامل تأثیر متقابل فرد و محیط است که فرد از محیط تأثیر می

تواند به صورت عمدی های فرد نقش مؤثری دارند. از آنجا که یادگیری می های قبلی، تمایلات و گرایش در این فرایند، تجربه 

پیوندند. مثلاً یادگیری طور ناخودآگاه به وقوع می ریزی قبلی و به یا غیر عمدی رخ دهد، بسیاری از تغییرات رفتاری بدون برنامه

طور غیر عمدی و بدون  تواند به ز تعاملات غیررسمی در مدرسه می رسمی در مدرسه عمدی است، اما تغییرات رفتاری ناشی ا

طور مستقیم از تجربه ناشی شده آیند که به بینی رخ دهد. بنابراین، تغییرات رفتاری تنها زمانی یادگیری به حساب میپیش

 گیرند.باشند، و تغییرات ناشی از عوامل دیگر در محدوده یادگیری قرار نمی 

 انواع یادگیری 

روان شناسان تربیتی از اصطلاح یادگیری برداشت یکسانی ندارند. هر یک از آنها از منظری به چگونگی شکل گیری آن پرداخته  

اند. اما اکثر آنها بر این نکته اتفاق نظر دارند که یادگیری بر اثر تجربه یا تعامل فرد با محیط حاصل میشود و هرگز نمی توان  

ر شد، زیرا فرصتها و تعاملهای مختلف دارای نتایج یکسان نیستند. به منظور درک بیشتر ماهیت  ماهیتی یکسان برای آن متصو

 انواع یادگیری و تأثیر موقعیتهای مختلف بر آنها توضیح و تحلیل مختصری از برخی نظریه های یادگیری ارائه می شود. 

 یادگیری از طریق شرطی شدن کلاسیک  

یادگیری از طریق شرطی شدن کلاسیک نوعی یادگیری است که در آن یک محرک جدید قادر به ایجاد پاسخ مشابه به محرک  

ها نه تنها با دیدن  ها شناسایی شد. او متوجه شد که سگ شود. این مفهوم توسط ایوان پاولف در آزمایشی روی سگ اولیه می 

کنند. با روشن کردن لامپ قبل از غذا دادن و تکرار این عمل،  غذا، بلکه با دیدن ظروف غذا و ابزار آزمایش نیز بزاق ترشح می

(  CR( و بزاق به پاسخ شرطی )CSها به تدریج به لامپ واکنش نشان دادند و بزاق ترشح کردند. لامپ به محرک شرطی )سگ 

 تبدیل شد. 

تواند اضطراب  تواند بر رفتارهای آینده تأثیر بگذارد. مثلاً گرسنگی می دهد و میاین نوع یادگیری بدون آگاهی شاگردان رخ می

ها، زمانی آن با کلاس، کلاس علوم به پاسخ شرطی اضطراب منجر گردد. با آگاهی از این پدیدهو عدم تمرکز ایجاد کند و با هم 

شدن برای  های شرطیای تغییر دهند که احساسات منفی کاهش یابد و از تکنیکتوانند محیط آموزشی را به گونه معلمان می

 بهبود تجربه یادگیری استفاده کنند.

 یادگیری از طریق مجاورت 

ها  ها بدون نیاز به پیوند منطقی بین آن ها و پاسخ یادگیری از طریق مجاورت ساده یا تداعی، بر اساس ترکیب همزمان محرک 

تواند موجب تغییر رفتار شود، حتی اگر این رویدادها پیوند  است. در این نوع یادگیری، همانندی و همزمانی دو رویداد می
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هایی را که قبلاً قادر به فراخواندن توانند پاسخها میکند که محرک ( بیان میS-Rپاسخ )-مستقیمی نداشته باشند. نظریه محرک

های شرطی پاولف، به ترکیب  اند، ایجاد کنند. گاتری، یکی از طرفداران این نظریه، به جای استفاده از آزمایش ها نبوده آن

افتد و  ها و حرکات خاص برای یادگیری تأکید داشت. او معتقد بود که یادگیری از طریق تداعی و همزمانی اتفاق میمحرک 

 نیازی به پاداش یا تنبیه ندارد. 

کلیشه  یادگیری  مجاورتی،  یادگیری  از  دیگری  همزمانی نوع  و  مجاورت  طریق  از  یادگیری،  نوع  این  در  است.  قالبی  یا  ای 

رسانه آموزش  یا  در سینما  )مثلاً  خاص  می های  را  خاصی  باورهای  افراد  درست  ها(  واقعیت  در  باورها  این  اگر  حتی  آموزند، 

فرد روستایی ساده  که  یاد بگیرند  افراد  است  ممکن  مثال،  عنوان  به  به دلیل  نباشند.  ریاکار، فقط  فرد شهری  یا  است  لوح 

 ها.های مکرر این مفاهیم در رسانه نمایش 

 یادگیری از طریق شرطی شدن فعال 

واسطه  یادگیری از طریق شرطی شدن فعال نوعی یادگیری اساسی است که برخلاف شرطی شدن کلاسیک، رفتارها را نه به

دهد  خود رخ می. در این نوع یادگیری، رفتار ابتدا خودبه کندها تثبیت میکنندههای فیزیولوژیک، بلکه از طریق تقویت محرک 

یابد. اسکینر بین شرطی شدن کلاسیک و فعال تمایز قائل شد؛ در  و سپس با تقویت مناسب، احتمال وقوع آن افزایش می 

شرطی شدن کلاسیک، رفتار پاسخی به محرک است )مثل ترشح بزاق سگ در برابر غذا(، اما در شرطی شدن فعال، رفتار به  

 ار شود. پیامدهایش وابسته است. برای آموزش رفتارهای جدید، باید رفتار مطلوب را ایجاد و تقویت کرد تا پاید

 روشهای ایجاد تغییر در رفتار با استفاده از نظریه شرطی شدن فعال 

نظریه شرطی شدن فعال به جای تکیه بر تصورات و تبیینهای نظری، مشتمل بر اصول و فنونی است که در مجموع فناوری  

رفتار را به وجود میآورد. این اصول و فنون در چند دهه اخیر در تدریس مشاوره و راهنمایی تربیت کودکان غیر عادی و حتی  

دادن کارهای خارق العاده به کار رفته است. بحث مشروح درباره این اصول و فنون  روان درمانی و تربیت حیوانات برای انجام  

 در اینجا امکان پذیر نیست، اما آشنایی مختصر با آنها میتواند معلمان و مربیان را در فرایند فعالیتهای آموزشی یاری دهد. 

 مهم ترین فنونی که بر اساس نظریه شرطی شدن فعال ارائه شده اند عبارت اند از:

 الف( روشهای افزایش رفتارهای موجود

 ب( روشهای ایجاد رفتارهای تازه

 ج( روشهای نگهداری رفتارهای مطلوب 

 د( روشهای تقلیل دادن یا محو کردن رفتارهای نامطلوب 

 یادگیری از طریق مشاهده 

های اساسی کسب دانش، مهارت و نگرش است. نظریه یادگیری اجتماعی  یادگیری از طریق مشاهده و تقلید یکی از روش 

های محیطی است، بلکه نتیجه تعامل متقابل فرد و  تنها تحت تأثیر نیروهای درونی یا محرک کند که رفتار افراد نهبیان می

 باشد.محیط می 
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ها و تجارب ذهنی تأکید دارند که بر رفتار و ها، برداشت شناسان این حوزه بر نقش متغیرهای شخصی مانند اندیشه روان

 شود. گذارند. این فرایند کنش و واکنش میان فرد و محیط، موجب یادگیری یا تغییر رفتار می محیط اثر می 

 یادگیری از طریق شناخت 

شناسان و متخصصان تعلیم و تربیت معتقدند که مفاهیم یادگیری واکنشی و شرطی شدن فعال به تنهایی برای  برخی از روان 

محرک پیوندهای  بر  بیشتر  رویکردها  این  زیرا  نیستند،  کافی  انسان  یادگیری  روند  مقابل،  -تحلیل  در  دارند.  تمرکز  پاسخ 

 از منطق قیاسی و استقرایی هستند.  فرآیندهای شناختی مستلزم بینش، تفکر استدلالی و استفاده 

شود که برای برقراری تعادل  به عنوان مثال، علی در حین بازی با برادرش در الاکلنگ، از طریق تجربه و استقرا متوجه می

یابد که این تعادل به وزن و فاصله افراد از نقطه  اهرم، گشتاور نیروهای وارد بر هر طرف باید برابر باشد. او همچنین درمی 

 رسد.تری از مفهوم تعادل و روابط نیروها میاتکا بستگی دارد. با این آگاهی، علی به درک عمیق 

پاسخ به مفهوم  -گیری شود که علی از طریق محرکپردازان رفتارگرا بررسی شود، ممکن است نتیجه اگر این رفتار از منظر نظریه 

گیرد و  شناسان شناختی بر این باورند که این رویکرد بسیاری از نکات مهم یادگیری را نادیده میبرد. اما روان تعادل پی می

 گیرد. ها را نادیده می آموزان از روابط بین عناصر در موقعیت ادراک و شناخت دانش 

های مناسب برای پرورش ادراک و تشخیص روابط از نکات کلیدی در فرآیند آموزش است.  در دیدگاه شناختی، ایجاد موقعیت 

ها باید روابط موجود را مشخص کند. این مفهوم در تمام  این رویکرد بر اهمیت یادگیری غیرتحمیلی تأکید دارد و ساختار ایده

 علوم، از جمله فیزیک و ریاضیات، و حتی علوم انسانی و اجتماعی، باید رعایت شود. 

 عوامل مؤثر بر یادگیری  

یادگیری فرایندی است که در طول زمان بر اثر تجربه حاصل میشود. در این فرایند عوامل و متغیرهای مختلف به طور مستمر  

در تغییر تحول، نوآوری یا رکود یاد گیرنده مؤثر است. میزان تغییر و کیفیت آن بستگی به نوع، شدت و کیفیت تعامل دارد.  

مقدور نیست، در نتیجه تنها به ذکر تعدادی از آنها که نمود و تأثیر آشکارتری در جریان بررسی همه عوامل در فرایند یادگیری  

اسِناد های علیّ و انتظار موفقیت    -هدف و انگیزه    –یاد دهی یادگیری دارند اکتفا می شود. این عوامل عبارت اند از: آمادگی  

 محیط یادگیریموقعیت و  -تمرین و تکرار  -رابطه کل و جزء  -تجارب گذشته  -

 رابطه کل و جزء  

اندیشد. کل اجزا را در یک طرح قرار داده  شناسان مکتب گشتالت معتقدند که انسان از طریق ادراک کلی و معنادار می روان

هستند. یادگیری زمانی مؤثر است که از کل به جزء حرکت    معنیتنهایی بیکه اجزا به کند، درحالی ها را روشن میو ارتباط آن

 شود. کنیم، زیرا درک ارتباط اجزا با کل موجب بینش می

یافته. اگر یادگیرنده فقط اطلاعات را حفظ کند عنوان یک کل سازمان یادگیری از طریق بینش یعنی درک موقعیت یادگیری به 

 شونده خواهد بود. بدون اینکه روابط میان اجزا را درک کند، یادگیری او سطحی و زودفراموش 
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صورت کلی ارائه دهد و سپس ارتباط اجزا را با کل مشخص کند. مطالعه جزئیات  معلم باید ابتدا مطالب را به نقش معلم:  

شود، اما حرکت از کل به جزء باعث افزایش قدرت تحلیل و یادگیری معنادار بدون ارتباط با کل، موجب پریشانی فکری می

 شود. می

 مبانی نظری تدریس 

زمانی  میسازد  متمایز  علوم  سایر  از  را  آن  که  دارد  هایش  یافته  کاربرد  و  فهم  برای  خاصی  فنی  زبان  و  ساختار  علمی  هر 

پژوهشگران و مجریان یک رشته علمی در به کارگیری یافته های آن علم موفق خواهند بود که مفاهیم فنی مربوط به آن  

اً مفاهیم و تعاریف علوم تربیتی از این قاعده مستثنی نیست زیرا اگر  رشته از صراحت و دقت کافی برخوردار باشد. مسلم

مفاهیم و تعاریف تربیتی از صراحت و دقت کافی برخوردار نباشد و هر یک از مجریان برنامه های درسی چه در فرایند طراحی 

 اختلال خواهد شد. و چه در فرایند اجرا براساس برداشت شخصی خود عمل کنند بدون تردید فرایند اجرا دچار 

 تفاوت میان پرورش، آموزش و تدریس: 

برای رشد همه   - )تربیت( فرآیندی منظم و مستمر  برای پذیرش ارزش سازی آن آموزان و آمادهجانبه دانش پرورش  های ها 

 اجتماعی است. 

های ها و مهارت دانند، اما دیدگاه نوین بر تقویت تفکر انتقادی، تحلیل ارزش میها محدود  برخی پرورش را به القای ارزش   -

 سالاری را تقویت کند. گروهی تأکید دارد تا مردم 

 گروهی دیگر معتقدند نظام تربیتی باید عاملی برای تغییر و تحول اجتماعی باشد.  -

آموزان فراهم  های شناختی و اجتماعی را برای دانش هاست و باید زمینه رشد مهارت در نتیجه، پرورش فراتر از انتقال ارزش 

 کند. 

 چهار ویژگی خاص در تعریف تدریس وجود دارد که عبارتند از:

 )الف( وجود تعامل بين معلم و دانش آموزان  

 )ب( فعالیت بر اساس اهداف معین و از پیش تعیین شده

 )ج( طراحی منظم با توجه به موقعیت و امکانات ایجاد فرصت و تسهیل یادگیری 

 )د( تحلیل مفهوم تدریس 

 تحلیل مفهوم تدریس از دیدگاههای مختلف 

تدریس در دیدگاههای مختلف ماهیت و معنای مختلفی دارد. بعضی آن را »بیان مستقيم حقایق علمی از طرف معلم به  

دانش آموزان« و گروهی دیگر آن را »هم ورزی یا تعامل بین معلم و دانش آموز و محتوا در کلاس درس« تعریف کرده اند.  

وقعیت و اوضاع و احوالی که یادگیری را برای دانش آموزان آسان کند« عده ای از متخصصان تعلیم و تربیت »فراهم آوردن م

تدریس نامیده اند. اسمیت به پنج نوع تدریس معتقد است که عبارت اند از: »توصیفی«، »موفقیتی«، »ارادی«، »هنجاری«  

 و »علمی«. 
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کند. این  آموزان از طریق سخنرانی تعریف میصورت انتقال مستقیم دانش و مهارت از معلم به دانش اسمیت تدریس را به 

تعریف سنتی، اگرچه واضح است، اما بسیار محدود بوده و تنها بر روش سخنرانی تأکید دارد. منتقدان، ازجمله حامیان روش  

 اند.کاوشگری، با این تعریف مخالف 

 ها آموزش داده شود. های تدریس به آن آنکه صرفاً مهارت 

کند: چه چیزی  تدریس از منظر "هنجاری" مبتنی بر اصول اخلاقی، شواهد و استدلال است و دو پرسش اساسی را مطرح می 

 باید آموخته شود؟ و چگونه باید آموخته شود؟ 

های تدریس باید بر پایه شواهد و استدلال علمی باشند. معلمان در این رویکرد، محتوا باید ارزشمند و تفکرآفرین باشد و روش 

دانش  به  علمی  شواهد  دلیل و  بدون  را  خود  شخصی  باورهای  ندارند  تفکر  حق  باید  نوع تدریس  این  تحمیل کنند.  آموزان 

 آموزان تقویت کرده و انگیزه پژوهش را در آنان ایجاد کند. انتقادی را در دانش 

مدار است که موفقیت آن به موقعیت آموزشی و باورهای معلمان بستگی دارد. این  تدریس در مفهوم "ارادی"، عملی هدف 

تنها عملکردشان را شکل  ها نهتعریف بر نقش اندیشه و باور معلمان در هدایت فرآیند تدریس تأکید دارد، زیرا نظام فکری آن 

گذارد. در این نگاه، باورهای معلمان عامل کلیدی در  آموزان نیز تأثیر می های تفکر و یادگیری دانش دهد، بلکه بر روش می

دهی اندیشه و رو، تربیت معلمان باید ابتدا بر شکل شود. از این های آموزشی محسوب میدهی فعالیت دهی و جهت سازمان

 آموزش داده شود. ها های تدریس به آن باورهای صحیح آنان تمرکز کند، پیش از آنکه صرفاً مهارت 

کند: چه چیزی  تدریس از منظر "هنجاری" مبتنی بر اصول اخلاقی، شواهد و استدلال است و دو پرسش اساسی را مطرح می 

 باید آموخته شود؟ و چگونه باید آموخته شود؟ 

های تدریس باید بر پایه شواهد و استدلال علمی باشند. معلمان در این رویکرد، محتوا باید ارزشمند و تفکرآفرین باشد و روش 

دانش  به  علمی  شواهد  دلیل و  بدون  را  خود  شخصی  باورهای  ندارند  تفکر  حق  باید  نوع تدریس  این  تحمیل کنند.  آموزان 

 آموزان تقویت کرده و انگیزه پژوهش را در آنان ایجاد کند. انتقادی را در دانش 

شود،  حرکتی در مفهوم تدریس پذیرفته می-های روانیآموزی و تقویت مهارت هایی مانند حرفه بر اساس این دیدگاه، فعالیت 

(، تبلیغ و تلقین را به دلیل ایجاد باور از طریق  1968نظر وجود دارد. برخی، از جمله گرین )سازی اختلافاما در مورد شرطی 

 دانند. در نتیجه، تدریس نباید با اجبار یا القای غیرمستند باورها همراه باشد.تحمیل، ترس یا تهدید، تدریس واقعی نمی 

تدریس در مفهوم "علمی" فعالیتی دقیق و روشن است که بر تجارب معلمان و متخصصان تربیتی استوار بوده و باید بدون  

ابهام بیان شود. این رویکرد تأکید دارد که تدریس باید با عرف و فرهنگ عمومی همخوانی داشته و آثار آن از طریق تجربه  

 موارد زیر است: تأیید شود. تعاریف مختلف از تدریس شامل 

 انتقال دانش و ایجاد آگاهی -

 آموز و محتوای آموزشی تعامل بین معلم، دانش  -

 های مطلوب برای تسهیل یادگیری ایجاد موقعیت  -
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 اند:(، تدریس را از دو منظر بررسی کرده 1979( و آیزنر )1961برخی پژوهشگران، مانند اسمیت )

 ریزی و اهداف مشخص(گرا )بر مبنای برنامه. تدریس هدف 1 

 گرا )متمرکز بر پیامدهای یادگیری(. تدریس نتیجه 2 

 تعریف تدریس از دیدگاه مکاتب مختلف 

 گرایان سنت  -1

 .کنندتدریس را از منظر مدیریت صنعتی و رفتارگرایی تحلیل می •

 .های آموزشی هستند و آزادی عمل ندارندمعلمان مجری سیاست  •

 .شودمشی تدریس از سوی نهادهای بالادستی تعیین می محتوای آموزشی و خط  •

 .شده استهای از پیش تعیینها و فعالیت تأکید بر اجرای دستورالعمل  •

 گرایان مفهومیتجربه  -2

 .دانندتدریس را ایجاد شرایط مطلوب برای یادگیری فعالانه می  •

 .گر، نه صرفاً مجریعنوان راهنما و تسهیل تأکید بر نقش معلم به  •

 .آموزان را به تفکر، پژوهش و درک مسائل اجتماعی ترغیب کندآموزش باید دانش  •

 .ها، کنترل دقیق فرآیند تدریس پیچیده است و یادگیری وابسته به موقعیت و زمان استبه باور آن •

 گرایاننومفهوم  -3

 .دیدگاهی انتقادی نسبت به نظام آموزشی سنتی دارند •

 .کنندپیوند آموزش با مسائل سیاسی، اقتصادی و فرهنگی تأکید میبر  •

 .علاوه بر برنامه درسی رسمی، به برنامه درسی پنهان نیز توجه دارند •

 .هدف تدریس، ایجاد فضای پویا و مشارکتی، پرورش تفکر انتقادی و تربیت شهروندان آگاه است •

 .موفقیت تدریس وابسته به دانش، مهارت و نگرش معلمان است •

 گیرینتیجه 

گرایان به یادگیری  گرایان بر اجرای دستورات متمرکزند، تجربه تعریف تدریس بسته به دیدگاه آموزشی متفاوت است. سنت 

 .گرایان بر نقش آموزش در تغییرات اجتماعی و انتقادی تأکید دارنددهند، و نومفهوم محور اهمیت میفعال و پژوهش 

 نظریه های تدریس 

در طول چند دهه اخیر، نظریه های نسبتاً قابل توجهی در زمینه تدریس ارائه شده است. از جمله این نظریه ها میتوان به 

( و برخی 1976( درباره ساخت تدریس، نظریه لاندا )1977( درباره مفهوم تدریس، نظریه اسکاندورا )1980نظریه تنیسون )

( درباره تدریس کودکان پیش دبستانی و کودکستانها اشاره کرد.  1978ه کیس )افراد دیگر درباره چگونگی تدریس، و نظری

 ( بررسی و تجدید نظر شده اند.1984تعدادی از این نظریه ها به وسیله گانیه و دیک ) 
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کلیه نظریه های ارائه شده در مورد تدریس به نوعی با یکدیگر تفاوت دارند، اما با وجود تفاوتها میتوان تمام آنها را در قالب  

و چهارچوب بزرگ تری منسجم کرد، و نظریه جامع و وحدت یافته ای را که شمول عام تری نسبت به سایر نظریه ها دارد.  

یاف وحدت  و  جامع  نظریه  داد.  با ارائه  رویارویی  در  را  آنها  و  باشد  سودمند  درسی  ریزان  برنامه  و  معلمان  برای  میتواند  ته 

 هایی که با یکدیگر همسویی ندارند یاری دهد. نظریه 

 نظریه تدریس وحدت یافته  

توان در سه حوزه علوم ها را می اند و منشأ آن بخشی استوار بودهدهی و کلیت های علمی همواره بر تحلیل، سازمان نظریه 

عنوان دانشی کاربردی، وابسته به علوم مختلفی مانند فلسفه، طبیعی، علوم انسانی و علوم اجتماعی یافت. تعلیم و تربیت به 

 اند.های تدریس نیز تحت تأثیر این علوم شکل گرفته شناسی است، و نظریه شناسی و جامعه روان

شوند، های تعلیم و تربیت به دلیل تأکید بر بایدها، علمی محسوب نمی پردازان علوم طبیعی معتقدند که نظریه برخی نظریه 

طور  گذاری باشد. اما این دیدگاه مورد انتقاد قرار گرفته است، زیرا عمل و نظریه به زیرا نظریه علمی باید عینی و فارغ از ارزش 

 اند؛ عمل بدون نظریه، کورکورانه و نظریه بدون عمل، ایستا خواهد بود. ناپذیری به یکدیگر وابسته جدایی

مطالعات توصیفی، هنجاری  شامل    فقیا استفاده کرد که در بعد    طرح دو بعدیتوان از یک  های تدریس، میبرای تحلیل نظریه 

تجویزی ارائه    و  تدریس  از  جامعی  دیدگاه  هم  کنار  در  پژوهشی،  روش  و  ماهیت  در  تفاوت  وجود  با  حوزه  سه  این  است. 

 .دهندمی

 مطالعات توصیفی  .1

 .شامل تحقیقات علمی و تجربی در زمینه تدریس و یادگیری است •

 .است تحلیلی -تجربی  های های آموزشی با استفاده از روش هدف این مطالعات، کشف، توصیف و تبیین واقعیت  •

 .شودو تحقیقات آموزشی دیده می شناسی یادگیری و تربیتیروانهایی از این مطالعات در نمونه  •

 مطالعات هنجاری  . 2

 .در آموزش و پرورش است بایدهامعطوف به آینده و تعیین  •

 .کننده اهداف تربیتی استبوده و تعیین هنجارهای فلسفی، اخلاقی و اجتماعیمبتنی بر  •

کشف هستند، نه    وضع کردنیپردازد، این مطالعات معمولاً  ها میبرخلاف مطالعات توصیفی که به کشف واقعیت  •

 .کردنی

 .ای از مطالعات هنجاری استنمونه  فلسفه آموزش و پرورش •

 مطالعات تجویزی  .3

 .است  های رسیدن به اهداف آموزشیتعیین راههدف این مطالعات،  •

 .کندشده در مطالعات هنجاری استفاده میهای مطالعات توصیفی برای تحقق اهداف تعیین از یافته  •

 .است درسی و فناوری آموزشی  ریزیبرنامههایی مانند دارد و در علوم تربیتی شامل حوزه کاربردیرویکرد  •
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 گیرینتیجه 

 ها(، هنجاری )برای توصیفی )برای شناخت واقعیت های تدریس زمانی جامع و کارآمد خواهند بود که در کنار مطالعات نظریه 

  نگر و کاربردی تحلیلی، آیندهمورد بررسی قرار گیرند. این رویکرد، دیدگاهی    تعیین اهداف( و تجویزی )برای ارائه راهکارها(

 .آوردکند و امکان بهبود سیستم آموزشی را فراهم مینسبت به فرآیند تدریس ایجاد می

 تجویز فرایند تعیین و تنظیم برنامه درسی 

در انتخاب و تنظیم یک برنامه درسی به منظور تدریس مؤثر، شناخت وضعیت موجود و مطلوب دانش آموزان ضرورت دارد   

زیرا با شناخت این دو موقعیت می توانیم محتوای درس یعنی آنچه را که باید تدریس شود تعیین کنیم. به رغم ضرورت چنین  

 به صورت مراحل زیر توصیه و تجویز میکنند:وظیفه ای اغلب متخصصان تعلیم و تربیت آن را 

وضعیت موجود وضعیتی است که دانش آموزان قبل از آغاز تدریس در آن قرار دارند. معلم   )الف( تعیین وضعیت موجود. 

باید این وضعیت را شناسایی و مشخص سازد. شناخت رفتار ورودی و پایه علمی دانش آموزان معیار بسیار معتبری برای  

ر تدریس با توجه به شناخت وضعیت موجود  تعیین محتوا و فعالیتهای آموزشی خواهد بود زیرا رسیدن به اهداف مورد نظر د

 امکان پذیر است. 

موقعیت مطلوب موقعیتی است که انتظار داریم دانش آموزان پس از   )ب( تعیین موقعیت مطلوب )هدف نهایی تدریس(.

انجام مجموعه ای از فعالیتهای آموزشی به آن برسند موقعیت مطلوب همان هدف نهایی تدریس است. هدف نهایی تدریس 

ین است  به وسیله مجموعه ای از تکالیف که مستلزم آگاهی و معلومات مشخص و ساخت فکری و فرایندهای شناختی مع 

 تعیین می شود.  

برنامه. به طور    )ج( تعیین محتوای  اگر وضعیت موجود رفتار ورودی و وضعیت مطلوب اهداف آموزشی  فرایند تدریس  در 

 شفاف مشخص باشند، معلم می تواند محتوای برنامه تدریس را به نحو مطلوب مشخص کند. 

. محتوای تعیین شده باید به صورت برنامه درسی منظم شود. رسیدن به هدف )د( تجزیه، سازمان دهی و تعیین برنامه درسی

نهایی تدریس با گام های منظم و منطقی امکان پذیر است. در یک وضعیت خاص نحوه ارتباط اهداف و در نتیجه ترتیب ارائه  

یاز یا وسیله ای برای رسیدن محتوا بسیار حایز اهمیت است. ارتباط اهداف ممکن است تسلسلی باشد؛ یعنی هر هدف پیش ن

 به هدف بعد از خودش باشد. 

 ماهیت فرایند تدریس 

آموزان دارد. اگر اهداف آموزشی بر انتقال حقایق  محتوای برنامه درسی نقش اساسی در شیوه تدریس و یادگیری دانش  

علمی و محتوای ثابت متمرکز باشد، معلمان آزادی چندانی در تنظیم محتوا نخواهند داشت و باید مطالب یکسانی را به همه  

آموزان شده و  انگیزگی دانشهای فردی، ارائه دهند. این روش موجب خستگی و بیآموزان، بدون در نظر گرفتن تفاوت دانش 

 کند.ها را از محیط مدرسه دور میآن
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ها در اولویت قرار آموزان تمرکز داشته باشد، علایق و نیازهای آنجانبه دانشدر مقابل، اگر اهداف آموزشی بر رشد همه 

. در این رویکرد، معلمان خلاقیت بیشتری دارند و یادگیری از محفوظات فراتر رفته و به تفکر، همکاری و مشارکت  گیردمی

آموزند. تفاوت اساسی این دو نوع  های عملی زندگی را نیز میآموزان از یادگیری لذت برده و مهارت شود. دانش تبدیل می 

 آموزان در فرآیند یادگیری است. پذیری و مشارکت دانش برنامه درسی در میزان تعامل، انعطاف 

فعالیت  است:  اصلی  عنصر  سه  شامل  تدریس  و  فرآیند  معلم  میان  روابط  و  آموزشی،  امکانات  و  منابع  آموزشی،  های 

 آموزان. دانش 

تنها خارج از کنترل معلم، بلکه  ها نه بر اساس نظریه لاندگرن، عوامل محدودکننده تدریس متعدد هستند و بسیاری از آن

حتی خارج از آگاهی او قرار دارند. این عوامل که ریشه در ساختار اقتصادی، اجتماعی و سیاسی جامعه دارند، به سه دسته  

 شوند:تقسیم می 

های آموزشی  گذارند. در نظام عوامل مؤثر: این عوامل، مانند برنامه درسی و اهداف آموزشی، مستقیماً بر تدریس تأثیر می  

 آموزان تنظیم کنند.توانند تا حدی این تأثیرات را تعدیل کرده و محتوا را بر اساس نیاز دانش غیرمتمرکز، معلمان می 

کنند. این عوامل خارج از عوامل فشار: شامل دستگاه مدیریتی و عناصر چهارچوب هستند که فرآیند تدریس را محدود می 

های هادی و زمان تدریس هستند که فضای تدریس را تحت اراده معلم بوده و معمولاً شامل مواردی مانند مدیریت گروه

 دهند. کنترل قرار می 

آموز های اداری، نظام ارزشیابی، قوانین استخدام و استانداردهای معلم و دانش نامهکننده: قوانینی مانند آیین عوامل تنظیم  

کنند و مسیر تدریس را جهت  گیرند. این عوامل معلمان را ملزم به هماهنگی با مقررات موجود میدر این دسته قرار می 

 دهند. می

کنند. اگرچه معلمان قادر به تغییر بسیاری از این عوامل های معلمان را تعیین و محدود میدر مجموع، این سه دسته فعالیت 

 تواند فرآیند تدریس را بهبود بخشیده و امکان اتخاذ رویکردهای کارآمدتر را فراهم کند.ها مینیستند، شناخت دقیق آن 

 مدیریت و طراحی فعالیت های آموزشی

مدیریت و طراحی آموزشی یکی از مراحل اساسی تدریس مؤثر است. معلم، مانند یک مهندس، باید قبل از شروع تدریس،  

ریزی کند. این فرآیند نیازمند دانش، مهارت و دقت  اهداف، محتوا، روش تدریس، ارزشیابی و نحوه هدایت کلاس را برنامه 

 است. 

 شود: طراحی آموزشی در دو سطح انجام می 

 شود. ریزی درسی و متخصصان تعلیم و تربیت انجام میسطح کلان که توسط شورای برنامه  •

 ها و نیازهای یادگیرندگان طراحی شود. سطح خرد که وظیفه معلم است و باید بر اساس صلاحیت  •

 

 



 

 
220 

س ی: روش ها و فنون تدر6فصل     

 مدیریت کلاس درس 

درس به عنوان یک سیستم اجتماعی محلی برای تعلیم و تربیت است. دانش آموزان به عنوان یک گروه اجتماعی دارای  کلاس  

 باورها هنجارها و ارزشهای مشترکی هستند طوری که اصطلاحاً به آنان یک اجتماع کوچک می گویند. 

هایی همچون طراحی، سازماندهی، رهبری، نظارت، کنترل  های اجتماعی، نیازمند مهارت مدیریت کلاس، مانند سایر موقعیت 

 کند.بخش میو ارزشیابی است. انجام صحیح این وظایف، محیط آموزشی را مؤثر و لذت 

فعالیت  نظم، کنترل و هدایت  ایجاد  مانند  مباحثی  به  فصل  دانشاین  رفتار  بر  بیرونی  عوامل  تأثیر  آموزشی،  آموزان،  های 

مشکل  رفتارهای  اصلاح  و  دانش شناسایی  با  ارتباط  در  معلم  نقش  انعطاف آفرین،  و  روشآموزان  در  تدریس پذیری  های 

 پردازد. می

 برنامه ریزی فعالیتهای آموزشی در فرایند تدریس و یادگیری

محیط آموزشی متشکل از سه منبع فیزیکی اقتصادی و انسانی است. منابع فیزیکی و اقتصادی اگر چه در کیفیت آموزش  

بسیار مؤثر است اما در بسیاری از نظامهای آموزشی به ویژه نظام های آموزشی متمرکز خارج از حوزه اختیارات معلم قرار  

آموزان و والدین آنها عوامل اصلی در برنامه ریزی محیط های آموزشی کنند دارد. نیروی انسانی شامل مدیران معماری دانش  

که میتوانند نقش ارزنده تری نسبت به منابع فیزیکی و اقتصادی در فرایند فعالیتهای آموزشی ایفا کنند. اگر مجریان برنامه  

را سازمان یافته و هماهنگ حرکت نکنند های درسی شناخت لازم را در زمینه تعلیم و تربیت نداشته باشند، و در فرایند اج

انتظار کارایی از نظام مدرسه دور از واقعیت خواهد بود. بدون تردید اثر بخش ترین نیرو در کلاس درس نسبت به سایر منابع 

انسانی، معلم است که بینش و دانش او در زمینه مدیریت کلاس درس و سازماندهی فعالیتهای آموزشی میتواند موجب  

 و تقویت کارکردهای نظام مدرسه گردیده، محیط مدرسه را برای دانش آموزان جذاب و برانگیزاننده سازد. تحول 

 انواع فعالیتهای آموزشی 

کنند. در روش تعاملی، تدریس بر اساس  معلمان در کلاس درس از دو روش تعاملی و غیرتعاملی برای آموزش استفاده می 

 گیرد، و هر دو طرف به طور فعال در فرآیند یادگیری مشارکت دارند. آموزان شکل می داد و ستد فکری بین معلم و دانش 

های  ریزی فعالیت کنند. این روش شامل برنامه آموزان برنامه آموزشی را طراحی و اجرا میدر روش غیرتعاملی، معلم یا دانش 

تمرین  درس،  ارائه  مانند  گردش آموزشی  آزمونها،  و  علمی  به های  غیرتعاملی  تدریس  است.  تحصیلی  پیشرفت  های 

 شود: تعاملی تقسیم می تعاملی و پسپیش

 ریزی و طراحی آموزشی است. افتد و شامل برنامه تعاملی قبل از تدریس اتفاق میپیش •

 آموزان مربوط است. شود و به ارزشیابی عملکرد دانش تعاملی پس از تدریس انجام می پس •

 معلمان چگونه باید فعالیتهای آموزشی خود را برنامه ریزی کنند؟

بر اساس آن روش تدریس تعیین   الگوی اهداف عینی هدایت می شود و  به وسیله  برنامه ریزی معلمان معمولاً  فعالیت 

 میگردد. معمولاً چهار وظیفه اصلی در مراحل برنامه ریزی دنبال می شود.  
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 الف( تعیین اهداف آموزشی

 ب( انتخاب تجارب یادگیری

 ج( سازمان دهی تجارب یادگیری

 د( انتخاب و به کارگیری روش ارزشیابی 

 توجه به سلسله مراتب نیازها در فرآیند تدریس و یادگیری 

برمبنای سلسله مراتب نیازهای مزلو در کتابهای روان شناسی، نیازهای فیزیولوژیک مانند گرسنگی و تشنگی پایه و اساس  

تمام نیازهاست به اعتقاد مزلو وقتی فرد به نیازهای سطوح بالا مانند خودشکوفایی، توجه خواهد کرد که نیازهای سطوح پایین  

م و تاخر نیازهای کلاس درس نیز از چنین قاعده ای پیروی میکند، و برای دستیابی به وی مانند گرسنگی ارضا شده باشند.تقد

 یک روش تدریس موفق شما نیازمندید سلسله مراتب زیر را در فرایند برنامه ریزی و اجرا در نظر بگیرید: 

. انضباط، کنترل و مدیریت را در کلاس درس برقرار کنید. بدون توجه به این عوامل مسلماً هیچ یک از اهداف و ارزشهای  1

 تربیتی تحقق نخواهد یافت.  

. دانش و بینش خود را در قالب یک برنامه درسی طراحی کنید )البته این نوع طراحی خطرهایی را نیز ممکن است در پی 2

 داشته باشد.  

 . تمایلات و گرایشهای شخصی خود را در تعامل با تک تک دانش آموزان کنترل کنید. 3

. برنامه های کلاس درس را طبق نیازهای زندگی تنظیم کنید ولی تنوع و انعطاف پذیری را در اجرا فراموش نکنید. تنوع و 4

 انعطاف پذیری در ایجاد یک محیط آموزشی مناسب بیشتر از خوش مشربی در کلاس درس توصیه شده است. 

 مهارتهای مدیریتی معلم  

آموزان نیز تأثیر  ( نشان داد که آگاهی و تسلط معلم بر کلاس علاوه بر مدیریت بهتر، بر رفتار دانش 1970مطالعات کونین )

ها، نظم، پاسخگویی و آموزان در فعالیت گذرد، میزان درگیری دانش دانند در کلاس چه می دارد. معلمان مسلط دقیقاً می

 کنند.تر عمل میانضباطی دقیق کنند و در تشخیص رفتارهای بیانجام تکالیف را کنترل می 

های مهم  زمان مدیریت کرده و نظم کلاس را حفظ کنند. یکی از مهارت بخش قادرند چندین رفتار نامطلوب را هم معلمان اثر 

ها کلاس  شود. همچنین، آنها، ملایمت و انعطاف در اجرای آموزش است که باعث پیوستگی و جریان منظم یادگیری میآن

 آموزان دائماً هوشیار و کنجکاو بمانند. کنند که دانش ای هدایت می را به گونه 

آموزان در خواندن  ( نشان داد که رابطه مستقیمی بین رفتار معلم و پیشرفت تحصیلی دانش 1974مطالعات بروفی و اورتسون ) 

کنند که مدیریت خوب کلاس، حفظ نظم، چابکی، دقت و هوشیاری معلم، همگی به پیشرفت  ها تأیید میوجود دارد. یافته 

 کند.آموزان کمک میتحصیلی دانش 
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 برنامه ریزی برای تنوع و انعطاف پذیری

ری ( سه مهارت ضرو1973های جایگزین آموزشی آشنا باشد. مورین )گیری مؤثر در تدریس، معلم باید با روش برای تصمیم 

 کند:در این زمینه پیشنهاد می 

 های جایگزین تدریس ایجاد روش  •

 های جایگزین ارزیابی ارزش روش  •

 در شرایط آموزشی و تعیین معیارهای تحقق اهداف  های مفروضکارگیری روش به  •

به مراحل کوچک معلم می  را  یادگیری  از پیش تواند فرآیند  ارزیابی عملکرد واقعی تر تقسیم کند،  یا  تکالیف  آزمون، تحلیل 

برای تعیین روش دانش  بهتر استفاده کند. همچنین، می آموزان  نتایج آزمونتواند روشهای  به  با توجه  را  های های جدید 

 استاندارد جایگزین نماید. 

 هدفهای آموزشی و منابع تعیین آنها

آنها، تحلیل و طبقه بندی اهداف صریح   این فصل شامل مطالبی همچون تعریف و تحلیل اهداف آموزشی منابع تعیین 

 آموزشی با توجه به حیطه های یادگیری و سطوح مختلف آن است. 

 تعریف و تحلیل مفاهیم اهداف آموزشی  

های متفاوتی دارند. برخی اهداف را بخشی از فرآیند یادگیری  متخصصان تعلیم و تربیت درباره ماهیت اهداف آموزشی دیدگاه 

دهد. به طور  دانند، در حالی که دیگران معتقدند هدف از فعالیت آموزشی جداست و نتیجه نهایی آموزش را نشان می می

شود. در تعیین  های آموزشی محسوب می ای برای فعالیت کلی، هدف موقعیتی است که یادگیرنده باید به آن برسد و انگیزه

 اهداف آموزشی، رعایت اصول زیر ضروری است: 

ها و ابزارهای آموزشی باید متناسب با هدف انتخاب شوند تا تحقق آن ممکن باشد. اگر  : روش تناسب روش و وسیله با هدف

 هدف بدون در نظر گرفتن روند طبیعی یادگیری و شرایط آموزشی تعیین شود، دستیابی به آن دشوار خواهد بود. 

از شروع تدریس تعیین میپذیری اهداف:  انعطاف  ثابت و تغییرناپذیر باشند. اهداف اگرچه اهداف پیش  نباید  اما  شوند، 

 آموزشی باید متناسب با شرایط یادگیری تنظیم شوند و در فرآیند تدریس، در صورت نیاز اصلاح شوند. 

آموزان را به فعالیت و یادگیری تشویق کند. این امر زمانی ممکن است  هدف آموزشی باید دانش برانگیختن فعالیت یادگیرنده:  

 دانند. آموزان باشد و نه صرفاً آنچه بزرگسالان مطلوب میهای واقعی دانش که اهداف آموزشی متناسب با نیازها و توانایی 

آموزان تعیین شوند. اهداف تحمیلی، که  : اهداف باید بر اساس شرایط و مقتضیات دانش سازگاری هدف با محیط یادگیرنده

 آموزان به فرآیند یادگیری خواهد شد. اعتمادی دانش علاقگی و بیها نیست، باعث بیمطابق با شرایط واقعی آن 

یافتنی باشند. اهداف بسیار کلی و انتزاعی : اهداف تربیتی باید مشخص، قابل تصور و دست عینی و قابل تحقق بودن اهداف

 گام به تحقق اهداف بعدی منجر شوند. به قابل اجرا نیستند، بنابراین معلم باید اهدافی را انتخاب کند که گام 
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آموزان و سازگار با شرایط محیطی باشند تا در مجموع، اهداف آموزشی باید کاربردی، منعطف، متناسب با نیازهای دانش 

 یادگیری مؤثر و انگیزشی را تضمین کنند. 

 حیطه های اهداف آموزشی 

بندی حرکتی دسته -شناسان تربیتی، از جمله بلوم و همکارانش، اهداف آموزشی را در سه حیطه شناختی، عاطفی و روانیروان

 ها وجود ندارد. های خاص یادگیری است، اما مرز مشخصی بین آن بندی به دلیل تأکید بر جنبه اند. این طبقه کرده 

 : شامل فرآیندهای دانستن، ادراک، تفکر، قضاوت و استدلال است. حیطه شناختی

 ها و باورهای فرد است. : مرتبط با احساسات، هیجانات، نگرش حیطه عاطفی

 شود. های عملی مانند نوشتن، تایپ کردن، خیاطی و نواختن موسیقی مربوط می : به مهارت حرکتی-حیطه روانی

 ها را کاملاً جدا از یکدیگر دانست. توان آن این سه حیطه در فرایند آموزش به هم مرتبط هستند و نمی

 . حیطه شناختی1

 :بندی بلوم شامل شش سطح استدارد و در طبقه این حیطه بر فرآیندهای فکری و شناختی تأکید 

 .صورت حفظییادآوری اطلاعات به  :دانش •

 .درک معنای مطالب و بیان آن با جملات جدید :درک و فهم •

 .های جدیداستفاده از مفاهیم و قوانین در موقعیت  :کاربرد  •

 .هاشکستن یک موضوع به اجزا و بررسی روابط آن  :تجزیه و تحلیل •

 .دهی مجدد اطلاعات برای تولید مفاهیم جدیدسازمان  :ترکیب •

 .ها بر اساس معیارهای مشخصقضاوت درباره پدیده :ارزشیابی •

 . حیطه عاطفی 2

 :شود. پنج سطح آن شاملمرور در شخصیت فرد نهادینه می ها و احساسات تأکید دارد و بهها، ارزش این حیطه بر نگرش 

 .موضوع جلب توجه فرد به یک  :دریافت و توجه •

 .واکنش نشان دادن به موضوع موردنظر :پاسخ دادن  •

 .ها بر اساس معیارهای شخصیپذیرش یا رد ارزش  :گذاریارزش  •

 .ایجاد یک نظام ارزشی منسجم :هاسازماندهی ارزش  •

 .عنوان بخشی پایدار از شخصیت فردها به پذیرش ارزش  :هادرونی شدن ارزش  •

 حرکتی-حیطه روانی  .3

 :دهدهای عملی و فیزیکی تأکید دارد و یادگیری آن در پنج مرحله رخ میمهارت این حیطه بر 

 .مشاهده مربی و تلاش برای تقلید :مشاهده و تقلید •

 .صورت مستقلانجام مهارت به  :اجرای عمل بدون کمک •
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 .افزایش دقت و کاهش خطاها :دقت در عمل  •

 .صورت هماهنگ انجام چندین حرکت به  :هماهنگی حرکات •

 .طور خودکار و بدون نیاز به تفکر آگاهانهاجرای مهارت به  :شدن عمل عادی •

 گیرینتیجه 

به هر سه توجه شود.  حرکتی رخ می-یادگیری در سه حیطه شناختی، عاطفی و روانی باید  برای موفقیت آموزشی،  دهد و 

حرکتی کمتر مورد توجه قرار  -های عاطفی و روانیمتأسفانه در نظام آموزشی بیشتر بر حیطه شناختی تمرکز شده و حیطه 

 .اندکننده فرآیند یادگیریکه این سه حیطه با یکدیگر مرتبط هستند و تکمیل گیرند، درحالی می

 طراحی آموزشی و مراحل تحلیل و تنظیم آن 

هدف از طراحی آموزشی پیش بینی و نظم دادن به فرصتها و استفاده بهینه از امکانات در فرایند یاد دهی یادگیری است.  

معلمان و طراحان آموزشی باید کلیه درون داده ها و امکانات موجود در موقعیت را بررسی و مجموع فعالیتهای لازم برای 

و تنظیم نمایند یک برنامه درسی خوب طراحی شده باید دستیابی به قابلیت تحقق اهداف را با نگاهی سیستمی پیش بینی  

ها و صلاحیت های مورد نظر در اهداف را تا حد امکان تضمین نماید. ضمناً برنامه های طراحی شده هرگز نمی توانند ثابت 

ه روز شوند و متناسب با شرایط تغییر  دائمی و در همه موقعیت ها مفید و مؤثر باشند بنابراین دائماً باید انعطاف پذیر و ب

 یابند. 

وجود دارد. اما همه آنها به نوعی در چهار مرحله یا گام اساسی به شرح زیر  برای طراحی برنامه های درسی الگوهای مختلفی 

 تحلیل و خلاصه میشوند: 

 گام اول: تحلیل و تنظیم هدفهای آموزشی؛

 گام دوم: تحلیل و تعیین موقعیت آموزشی؛ 

 گام سوم: تحلیل و تعیین محتوا، روش، و وسایل آموزشی؛ 

   تحلیل و تعیین نظام ارزشیابی. :گام چهارم

 گام اول: تحلیل و تنظیم اهداف آموزشی  

کنند. این  آموزان باید در یک رویداد آموزشی به آن دست یابند، مشخص می های آموزشی وضعیت مطلوبی را که دانش هدف

 شوند:ها از نظر ماهیت و زمان تحقق متفاوت بوده و به سه دسته تقسیم می هدف

 اند و ارتباط مستقیمی با معلمان ندارند. ریزی آموزشی مطرح اهداف آرمانی )غایی( که در سطح کلان برنامه  -

 کنند. اهداف کلی که نتایج نهایی یک فعالیت آموزشی را تعیین می -

 اند. اهداف عینی آموزشی که نوع فعالیت در فرایند آموزش را مشخص کرده و برای اجرا بسیار مهم  -

دانشهدف باید  آموزشی  توصیف های  محور،  و آموز  مشاهده  قابل  همچنین  و  فهم،  قابل  و  صریح  یادگیری،  نتایج  کننده 

 ها باشد، باید از مجموعه اهداف آموزشی حذف شود. که هدفی فاقد این ویژگی گیری باشند. درصورتی اندازه
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 گام دوم: تحلیل و تعیین موقعیت آموزشی  

پس از تعیین اهداف آموزشی، مرحله مهم بعدی تحلیل و تعیین موقعیت آموزشی است. در این مرحله، معلم باید روش 

تر  آموزان، انتخاب موقعیت مناسب یادگیری و تعیین وقایع و تجاربی را که به تحقق سریع های دانشدهی فعالیت سازمان

 کنند، مشخص کند.اهداف کمک می 

های مؤثر را ای از فعالیت طراحان آموزشی با بررسی رخدادها و تجارب یادگیری، موارد غیرضروری را حذف کرده و مجموعه 

 شود. ها تنظیم می مراتب فعالیت کنند. سپس، ارتباط بین اهداف و تجارب مشخص شده و سلسلهانتخاب می 

ها بر اساس ارزشیابی تشخیصی اهمیت دارد. این فرآیند  یادگیری و نحوه فعالیت آن -های تدریسعلاوه بر این، تعیین گروه 

 آموزان مشخص گردد. ریزی شود و مسیر یادگیری دانش کند تا اولین گام آموزشی به درستی برنامه کمک می

 گام سوم: تحلیل و تعیین محتوا، روش، و وسایل آموزشی

در طراحی آموزشی، انتخاب محتوا، روش و وسایل آموزشی باید متناسب با اهداف آموزشی باشد، زیرا در غیر این صورت، 

کند تا با تحلیل  آموزان را به نتایج مطلوب هدایت نخواهد کرد. این مرحله به معلمان کمک می های آموزشی دانش فعالیت 

 های تدریس، آموزش مؤثرتری ارائه دهند. علمی محتوا و روش 

 الف( تحلیل و تعیین محتوا 

 ب( تحلیل و تعیین روش آموزش 

 ج( تحلیل و انتخاب وسایل آموزشی

 تحلیل و تعیین نظام ارزشیابی   :گام چهارم

شود. طراحی ارزشیابی آخرین مرحله طراحی آموزشی است که برای سنجش میزان موفقیت یادگیری و تأثیر آموزش انجام می 

و اجرا فرآیندی مکمل هستند و بدون ارزشیابی، امکان اصلاح و بهبود آموزش وجود ندارد. اگرچه ارزشیابی پس از اجرای 

آموزان بر  دهنده میزان تسلط دانش شود، اما باید پیش از اجرا در فرآیند طراحی مشخص گردد، زیرا نشانبرنامه انجام می

آموزان است. بنابراین،  های دانشاهداف آموزشی است. هدف اصلی طراحی آموزشی، ایجاد تغییر در دانش، نگرش و مهارت 

اساس آن، یادگیری را ارزیابی معلمان و طراحان آموزشی باید از ابتدا معیارهای سنجش این تغییرات را مشخص کرده و بر  

 کنند.

)تایلر،  آموزشی  اهداف  تحقق  را ملاک  برخی آن  دارد.  مختلفی  معانی  افراد،  به دیدگاه  که بسته  است  مفهومی  ارزشیابی 

(  1967( و گروهی دیگر فرآیند قضاوت درباره یک برنامه )اسکریون،  1977گیری )استافل بیم،  (، برخی ابزاری برای تصمیم 1942

شده است. ارزشیابی گیری بر اساس اطلاعات گردآوریحال، نقطه اشتراک همه این تعاریف، قضاوت و تصمیم دانند. بااین می

 تنها زمانی مفید است که اطلاعات آن برای بهبود فرآیند تدریس و یادگیری استفاده شود. 
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 اجرای فعالیت های آموزشی )روش ها و فنون تدریس( 

 
برنامه  از مهم اجرای  های درسی بدون اجرای درست،  ترین مراحل تدریس است، زیرا حتی بهترین طرح های آموزشی یکی 

روش بی و  محتوا  راهبردها،  اهداف،  از  معلم  شناخت  به  بستگی  اجرا  در  موفقیت  بود.  خواهند  دارد.  اثر  آموزشی  های 

یادگیری مستقیماً به سطح آگاهی و دانش او وابسته است. عدم توجه به مدیریت کلاس -گیری معلم در فرآیند یاددهیتصمیم 

 های آموزشی ممکن است منجر به تصمیمات غیرمنطقی و ناکارآمد در تدریس شود. و روش

 روشهای تدریس مبتنی بر انتقال مستقیم 

روش تدریس مجموعه تدابیر منظمی است که معلم برای هدایت فعالیتها به منظور دستیابی به اهداف آموزشی با توجه به 

 شرایط و امکانات اتخاذ می کنند. انتخاب صحیح روش تدریس از عناصر مهم تحقق اهداف آموزشی به شمار می رود. 

 روش یاد سپاری

هایی مانند زبان، ادبیات و تاریخ است که هدف  ویژه در رشته های آموزشی، بهترین روش ترین و رایج یادسپاری یکی از قدیمی

سازی اطلاعات در حافظه برای بازیابی و استفاده علمی است. این روش در تمام مراحل زندگی ضروری است، زیرا  آن ذخیره

 انسان برای برقراری ارتباط و درک جهان پیرامون، ناگزیر به حفظ اطلاعات است. 

آموزان باید روش کسب اطلاعات  دانند و معتقدند که دانش برخی یادسپاری را روشی منسوخ و ناکارآمد در دنیای اطلاعات می

و نحوه استفاده از آن را بیاموزند نه اینکه صرفاً انباشت اطلاعات کنند. در مقابل، دیدگاهی دیگر بر نقش حیاتی حافظه در  

وار نیست، بلکه سازی طوطیفرآیند تفکر، مقایسه، تحلیل، استنباط و خلاقیت تأکید دارد. از این منظر، یادسپاری صرفاً ذخیره 

 سازی ذهن و افزایش توانایی تفکر علمی منجر شود. باید به غنی 

 مراحل اجرای روش یاد سپاری

میزان یادگیری و پایداری اطلاعات  توان  های متنوع میهای مهم در یادگیری است که با استفاده از روشیادسپاری از مهارت 

پیوند مفاهیم که برخی دیگر  تأکید دارند، درحالی  بندی و مقایسه مفاهیمطبقه ها بر  را افزایش داد. برخی روش  در حافظه

توجه به  است که شامل    ای یادسپاریروش چهار مرحلههای کارآمد،  کنند. یکی از روش را توصیه می   جدید با اطلاعات قبلی

 .شودمی مطلب، نظام اتصال، بسط تصویری و تمرین یادآوری

 محاسن و محدودیتهای روش یاد سپاری 
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 الف( محاسن 

 برای تقویت و فعال نگه داشتن حافظه روش مناسبی است.  -1

 یاد سپاری اطلاعات پایه ای برای ارتباط و تفکر است.  -2

 های مختلف روش مناسبی است. برای به ذهن سپردن اصول قواعد قوانین و حقایق علمی رشته  -3

 به صورت فردی و گروهی قابل اجراست.  -4

 برای تعلیم و تربیت جمعی به منظور حفظ و نگه داری مفاهیم اعتقادی، تاریخ، فرهنگ، زبان و ادبیات روش خوبی است.   -5

 خود اتکایی، استقلال در یادگیری، احساس تسلط و کنترل بر آینده را تقویت می کند.  -6

 ارزان ترین روش آموزشی است که چندان نیازی به امکانات و تجهیزات ندارد.  -7

 ب( محدوديت ها: 

 ممکن است منحصر به یاد سپاری و یادآوری شده تفکر و تحلیل و نقادی دانش آموزان را تقویت نکند.  -1

 روش مناسبی برای تقویت خلاقیت حل مسئله و پژوهش نیست.  -2

 همکاری متقابل دانش آموزان را چندان تقویت نمی کند. -3

 افرادی مبتکر و فعال برای زندگی اقتصادی و اجتماعی تربیت نمی کند.  -4

 روش سخنرانی 

ویژه در دروس دانشگاهی های آموزشی است که از دوران یونان باستان تاکنون، به ترین روش روش سخنرانی یکی از قدیمی

دهند و  آموزان غیرفعال بوده و صرفاً گوش میکه دانش رواج دارد. در این روش، معلم فعال و متکلم وحده است، درحالی 

 آموزان است. طرفه اطلاعات از معلم به دانش کنند. این روش اغلب انتقال یک برداری مییادداشت 

تاوجیا ) انجام شده است. بررسی دوبین و  برای مقایسه کارایی روش سخنرانی و بحث گروهی  بر  1968مطالعات زیادی   )

اساس یکصد پژوهش طی چهل سال نشان داد که از لحاظ نمرات امتحانی، تفاوت معناداری بین این دو روش وجود ندارد.  

ها را از سه جنبه آزمون اطلاعات واقعی، یادسپاری و تفکر سطح بالا، و نگرش و ( نیز این روش 1975کیچی و کولیک )مک 

 انگیزش مقایسه کردند. 

 های روش سخنرانیمحاسن و محدودیت 

 مزایا: 

های آموزشی کاربرد دارد. این روش  های آموزشی است که همچنان در بسیاری از نظامترین شیوه روش سخنرانی از قدیمی 

کند. همچنین،  زمان کوتاه فراهم میهای پرجمعیت مناسب است و امکان انتقال حجم زیادی از اطلاعات را در مدتبرای کلاس 

تنهایی یادگیری مؤثری ندارند. سخنران  ویژه برای افرادی که با خواندن بهآموزان را برانگیزد، به انگیزه دانشتواند علاقه و  می

قابل می را  مطالب  بیان،  شیوه  و  کلمات  تغییر  با  درحالی فهم تواند  کند،  کتاب تر  این،  که  بر  علاوه  ندارند.  امکانی  چنین  ها 

نشدهنظریه  چاپ  هنوز  که  مطالبی  و  جدید  اقتصادی  های  نظر  از  روش  این  هستند.  انتقال  قابل  سخنرانی  طریق  از  اند، 
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پذیری بالا، امکان ایجاد  توانند آن را بر اساس نیازهای آموزشی خود تنظیم کنند. انعطاف صرفه است و معلمان میبهمقرون

 آموزان از دیگر مزایای این روش است. نفس دانششور و هیجان در یادگیرندگان، و کمک به افزایش اعتمادبه 

 ها: محدودیت 

از  برخی معتقدند با توجه به وفور منابع چاپی، روش سخنرانی دیگر ضروری نیست. در این روش، اگر دانش  آموز بخشی 

مطالب را از دست بدهد، امکان بازگشت و مرور مانند مطالعه کتاب وجود ندارد. همچنین، سخنرانی به دلیل غیرفعال بودن  

های عملی و تفکر انتقادی. شود و بیشتر بر شنیدن متمرکز است تا مهارت آموزان، باعث کاهش تعامل و مشارکت میدانش 

گیرد و اگر معلم مهارت کافی در سخنوری نداشته باشد، ممکن است یادگیری  های فردی را کمتر در نظر می این روش تفاوت 

آموزان شود. اهش توجه دانش حوصلگی و کتواند باعث بیکننده میرا دشوارتر کند. از سوی دیگر، سخنرانی طولانی و خسته 

های مختلف چندان  هایی با سطح توانایی علاوه بر این، ممکن است به ابراز عقاید شخصی معلم منجر شود و برای کلاس 

مهارت  نبود  صورت  در  و  نیست  مناسب  معلمان  همه  برای  روش  این  نهایت،  در  نباشد.  از  مناسب  است  بهتر  لازم،  های 

 های دیگر مانند بحث گروهی یا تدریس مشارکتی استفاده شود. روش 

 روش تدریس تلفیقی

آموزشی در تمام سطوح تحصیلی است که معمولاً ترکیبی از سخنرانی،   هایترین روش روش تدریس تلفیقی یکی از رایج 

شود و معلمان بر  پذیری بالا، این روش مستقل تلقی نمی شود. به دلیل انعطاف بحث گروهی و مطالعات فردی را شامل می 

 کنند.ها را انتخاب می آموزان، ترکیب مناسبی از روشاساس موضوع درس، اهداف آموزشی و سبک یادگیری دانش 

کند و مسئولیت  این روش از برخی جهات به سخنرانی شباهت دارد، اما برخلاف آن، معلم تنها به بیان شفاهی اکتفا نمی

های مختلف را با های آموزشی را بر عهده دارد. او مانند رهبر یک ارکستر، روش ها و فعالیت هماهنگی و سازماندهی روش 

ها، تعیین  کند. موفقیت این روش به توانایی معلم در ایجاد ارتباط بین روش هم ترکیب کرده و به شکلی منسجم اجرا می 

 توالی مناسب و استفاده مؤثر از هر یک بستگی دارد. 

 مراحل آموزش با روش تلفیقی

اگر چه چهار چوب و مراحل ثابتی را نمیتوان برای آموزش با روش تلفیقی ارائه داده اما توجه به نکات زیر می تواند در نظم  

 بخشی به روش ذکر شده مؤثر باشد: 

. اطلاعات جدید مورد تدریس باید با توجه به تجارب و ساخت شناختی دانش آموزان انتخاب شود. هدف از تدریس دقیقاً  1

 مشخص و بر این اساس، فرایند اجرا روشهای مورد استفاده و چگونگی تلفیق آنها معین و سازمان دهی شود.  

. پس از فراهم کردن زمینه مناسب و ایجاد انگیزه در دانش آموزان معلم می تواند به توضیح و تشریح موضوع بپردازد. اما  2

نباید تنها به بیان شفاهی مطالب اکتفا کند. سخنرانی و توضیح معلم به تدریج باید با سایر روشها تلفیق شود. تلفیق شیوه  

 لب توجه دانش آموزان را عمیق تر و یادگیری آنها را آسان تر خواهد ساخت.  های مختلف و بازنمایی دیداری مطا
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. زمینه پرسش و پاسخ و بحث گروهی آزاد پس از طرح و بیان موضوع فراهم شود. ارائه پرسش چه از سوی معلم و چه از 3

 سوی دانش آموزان نباید منحصر به فرد خاصی باشد.  

. دریافت و ارائه بازخور ارائه بازخور به پرسش یا پاسخ دانش آموزان از نکاتی است که هرگز نباید در کلاس درس نادیده 4

گرفته شود. معلم باید همواره به پرسش یا پاسخ دانش آموزان با دیده احترام بنگرد و با دقت به سخنان آنان گوش دهد و 

 با تحسین به آنها واکنش نشان دهد. 

. تمرین و مطالعه انفرادی، یکی از مراحل روش تلفیقی، طراحی تمرین و مطالعات انفرادی به نحوی است که انجام آنها  5

 همراه با موفقیت باشد. تمرین و مطالعه انفرادی موجب تسلط دانش آموز بر موضوع یادگیری می شود. 

 محاسن و محدودیتهای روش تلفیقی

 الف( محاسن 

 . به سهولت قابل اجراست و نیازی به تخصص و مهارت سطح بالا ندارد.  1

 . برای دروس مختلف در تمام سطوح تحصیلی کاربرد دارد. 2

 . در کلاس های پر جمعیت به راحتی قابل اجر است. 3

 . تنها به یک روش محدود نمیشود بلکه ترکیبی از چند روش مختلف است. 4

 . میزان مشارکت دانش آموزان در کلاس بیشتر از روش سخنرانی است؛ 5

 . انعطاف پذیر است و با توجه به شرایط مختلف می توان تغییراتی در آن ایجاد کرد. 6

 . ارزشیابی پیشرفت تحصیلی در این روش آسان است. 7

 ب( محدوديت ها: 

 . اغلب از انتقال مستقیم و بیان شفاهی در آموزش استفاده میشود. 1

 . آرایش کلاس اغلب به صورت خطی است و این امر موجب غلبه روش سخنرانی و توضیحی بر سایر روشها میشود. 2

 . نیاز به مهارت هماهنگی و سازمان دهی دارد و به دلیل ضعف معلمان اغلب دچار ناهماهنگی است. 3

 . بیشتر به یاد سپاری و یادآوری مطالب ختم می گردد. 4

 زیرا اغلب در حال صحبت کردن است. . معلم تسلط چندانی بر کلاس ندارد  5

 روشهای تدریس مبتنی بر تعامل 

روش های تدریس مبتنی بر تعامل فعالیت هایی هستند سنجیده و منظم درباره موضوع یا مسئله ای خاص در فضایی کاملاً 

اجتماعی و آزاد از نظر بیان اندیشه و تصمیم گیری است. در این روشها برخلاف روشهای قبلی دانش آموزان با مشارکت  

 را بر عهده می گیرند. فعالانه در فعالیتهای آموزشی مسئولیت یادگیری 

 اهداف مورد نظر در روشهای تدریس مبتنی بر تعامل عبارت اند از: 

 . کسب حقایق علمی از طریق تفکر ،تحقیق، مباحثه و استدلال منطقی 1
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 . اصلاح و تقویت درک و فهم مهارتهای تفکر 2

 . آموزش مهارتهای همکاری و احترام به اندیشه های دیگران3

 . پرورش تفکر انتقادی و تحمل اندیشه های مخالف 4

 روش پرسش و پاسخ  

در این روش معلم دانش آموزان را به تفکر و تلاش درباره مفهومی جدید با بیان مطلبی تشویق میکند وی اندیشه ها و  

تفکرات خود را به دانش آموزان دیکته نمیکند بلکه چون آیینه ای تفکرات و احساسات آنها را منعکس می سازد و با اظهار 

موزان را جهت می دهد. اگر دانش آموزی در دستیابی به اهداف آموزشی با نظرهای منطقی ادراک ها و فعالیتهای دانش آ

توانایی در پاسخ دچار مشکل شود معلم مشکل را تنها با توضیح بر طرف نمی سازد بلکه به دانش آموز کمک میکند با انتخاب  

ه رخدادهای آموزشی از داوری  راهبردهای مناسب خود شخصاً در جهت حل مشکل اقدام نماید. او به عنوان یک تسهیل کنند

با نتیجه گیری علمی و اخلاقی می پرهیزد. دانش آموزان در بیان عقاید خود کاملاً آزادند و روابط معلم با دانش آموزان فارغ  

از هر گونه فشار و تحمیل است. دانش آموزان فارغ از هر گونه فشار و تحمیل است معلم از جهت گیری فردی یا واکنش به 

رفتار انتقادی اجتناب می ورزد و به جای توضیح یا پاسخ مستقیم به دانش آموزان اجازه میدهد اظهار نظر کنند و به  صورت  

جریان تفکر و احساسات خود جهت دهند در این روش دانش آموزان میکوشند با فعالیتهای ذهنی از معلوم به مجهول در  

ل تدریس، نقش ارشادی است نه جهت دهنده و کنترل کننده مستقیم جهت حل مسئله گام بردارند نقش معلم در تمام مراح 

فعالیتها، او هرگز در پرسش یا رفتار ارشادی خود به تفسیر و ارزشیابی عملکرد دانش آموزان نمی پردازد بلکه به گونه ای رفتار  

ل خود را بپذیرند و راههای دستیابی به  میکند که آنها بتوانند به راحتی نظرها و احساسات خود را ارائه دهند، و مسئولیت اعما 

اهداف آموزشی را خود شخصاً انتخاب و طراحی کنند این رویکرد از اندیشههای کارل راجرز در حوزه مشاوره غیر مستقیم نشأت  

(، اما بعضی این روش را روش سقراطی نیز گفتهاند سقراط معتقد بود دانش در طبیعت  1992گرفته است جویس و ویل )

وجود دارد؟ کافی است که معلم زمینه را مساعد کند تا دانش آموزان خود به دانش موردنظر برسند. سقراط در جلسات   افراد

خود هرگز به انتقال مستقیم اطلاعات نمی پرداخت بلکه با طرح پرسشهای متوالی افراد را به تفکر وا می داشت و آنان را قدم  

 را کشف کنند یا به حل مشکل بپردازند. به قدم هدایت می کرد تا خود جواب درست 

 محاسن و محدودیتهای روش پرسش و پاسخ

 الف( محاسن 

 . موجب تقویت اعتماد به نفس در دانش آموزان می شود؛1

 دانش آموزان میشود. . منجر به ایجاد علاقه و تقویت تفکر خلاق در  2

 . استدلال و قدرت اظهار نظر دانش آموزان را تقویت می کند.3

 . دانش آموزان را به شرکت در بحث و فعالیتهای آموزشی و در نتیجه یادگیری مؤثر تشویق می کند. 4

 . انگیزه فعالیت مطالعه و تحقیق را در دانش آموزان افزایش میدهد. 5
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 ب( محدوديت ها: 

 . این روش برای کلاسهای پر جمعیت مناسب نیست؛ 1

 . این روش مستلزم هدفهای مشخص و وقت زیاد است؛2

 . در صورت عدم تسلط و مهارت معلم ممکن است پرسش و پاسخ به انحراف کشیده شود؛ 3

 . در همه دروس قابل اجرا نیست. 4

 روش ایفای نقش 

ایفای نقش به معنایی که در اینجا به کار می رود به مهارتهای خاص هنری مثل بازیگری در تئاتر و سینما نیازی ندارد بلکه  

معلم بنا به موقعیت، هدف و موضوع مورد نظر، به عنوان یک روش از آن استفاده میکند. افرادی که در روش ایفای نقش 

 شرکت دارند عبارت اند از: 

برنامه ریزی:  -1 اجرا  یا مسئول  بر عهده معلم است. در    معلم  امکانات و مدیریت عملیات در اجرای نمایش  فراهم کردن 

 حقیقت او کارگردان نمایش است. 

نقش ایفاگران نقش دانش آموزانی هستند که به طور داوطلب و یا انتخابی در اجرای نمایش شرکت میکنند این    ایفاگران:   -2

 افراد الزاماً نیازی به داشتن تجربه و ذوق هنری در زمینه نمایش ندارند؛  

. سایر دانش آموزان کلاس جزء مشاهده کنندگان به این افراد در جریان یا پایان نمایش میتوانند درباره . مشاهده کنندگان 3

عملیات نمایش حساب می آیند. این افراد در جریان یا پایان نمایش می تواننند درباره عملیات نمایش اظهارنظر، سوال یا  

 بحث کنند.

 مراحل اجرای ایفای نقش 

ایفای نقش به عنوان یک روش مؤثر در آموزش بستگی به انسجام و کیفیت روش اجرای آن دارد. دانش آموزان وقتی اولین  

بار سعی در اجرای این روش دارند ناگزیر به طور مؤثر درگیر ایفای نقش یا تحلیل آن نمیشوند. آنان برای مشارکت فعال و  

پانت دارند؛ تمرینات  نیاز  آمادگی  به  اگر معلم فقط یک  مؤثر  آمادگی دانش آموزان بی تجربه بسیار مؤثر است.  برای  ومیم 

واقعیت مسئله دار را ارائه کند و چند تن از دانش آموزان را متقاعد سازد که به ایفای نقش آن پرداخته سپس آن را تحلیل  

 ی و اجرا شود: کنند یقیناً موفق نخواهند شد. در اجرای این روش مراحل زیر باید با ظرافت طراح

 مرحله اول: تعیین موضوع و طرح مسئله 

 هامرحله دوم: انتخاب ایفاگران نقش و تعیین نقش 

 مرحله سوم: فراهم کردن امکانات و پردازش صحنه  

 آموزان برای مشاهدهمرحله چهارم: آماده کردن دانش

 مرحله پنجم: اجرای نمایش  

 مرحله ششم: بحث و ارزشیابی نمایش 
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 مرحله هفتم: اجرای مجدد نمایش 

 مرحله هشتم: بحث و ارزشیابی مجدد 

 ها مرحله نهم: تقسیم تجارب و تعمیم آن 

 محاسن و محدودیتهای روش ایفای نقش

روش ایفای نقش مبتنی بر یادگیری تجربی است و برای اهداف آموزشی مختلف مناسب است. کیفیت اجرا و تحلیل پس از 

کند تا احساسات خود و دیگران را بهتر درک کرده، آموزان کمک می نمایش تأثیر زیادی بر یادگیری دارد. این روش به دانش 

 رفتارهای جدید بیاموزند و مهارت حل مسئله را تقویت کنند.

را برای رشد و تغییر فراهم سازد. در یک جمع بندی    تعامل با گروه همسالان میتواند عقاید جدیدی را ایجاد کند و مسیرهایی

( ایجاد راهبردهایی برای حل مسائل  2( تحلیل رفتارها و ارزشهای فردی ) 1میتوان گفت که محاسن این روش عبارت است از )

نیت در  ( کسب اطلاعات درباره ارزشها و مسائل اجتماعی و احساس ام4( رشد و همدلی نسبت به دیگران؛ )3میان فردی؛ )

( رفع کمرویی دانش  6یادگیری و در نتیجه یادگیری بهتر و مؤثرتر؛    -( ایجاد رابطه عاطفی در فرایند یاددهی5ابراز عقاید )

 آموزان با مشارکت در اجرای نمایش. 

 هایی نیز در فرایند آموزشی دارد: این روش به رغم محاسن متعدد محدودیت

 برای مسائل پیچیده مناسب نیست زیرا نیاز به تخصص و تدارکات زیاد دارد.  •

 شود. به دلیل ماهیت نمایشی، گاهی جدی گرفته نمی  •

 اجرای صحیح آن نیازمند معلم کارآمد، زمان کافی و تدارکات مناسب است.  •

 روش بحث گروهی

کنندگان به آن علاقه دارند. این روش در بحث گروهی گفتگویی سنجیده و منظم درباره یک موضوع خاص است که شرکت 

تر تقسیم شود. برخلاف روش سخنرانی، های کوچک تر باید به گروه های بزرگنفره قابل اجراست و در کلاس   20تا    6های  کلاس 

 کنند و مسئول یادگیری خود هستند.آموزان در این روش فعالانه مشارکت می دانش 

 مراحل اجرای روش بحث گروهی

 در اجرای مطلوب روش بحث گروهی رعایت مراحل زیر ضروری است: 

 مرحله اول: آمادگی و برنامه ریزی 

ریزی دقیق دارد که شامل بررسی نیازها، میزان دانش، علایق  در روش بحث گروهی، معلم قبل از شروع بحث نیاز به برنامه

های مشترک و نحوه آرایش گروه را آموزان است. او باید اهداف یادگیری، انتخاب موضوع، ایجاد زمینهو تجارب قبلی دانش 

 مشخص کند. اجرای علمی و ساختارمند بحث برای حفظ ارزش آموزشی آن ضروری است. 

. موضوعات در بحث گروهی باید شفاف و متناسب با هدف آموزشی باشند. این موضوعات به دو دسته  . انتخاب موضوعات 1

ای ای که دارای نتایج قطعی بوده و مناسب بحث گروهی نیستند، و موضوعات مباحثهشوند: موضوعات غیرمباحثه تقسیم می 
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کنند. موضوعات مناسب برای بحث گروهی نباید های مختلف را فراهم می که نتیجه مشخصی ندارند و امکان بررسی از دیدگاه 

 های منطقی تشویق کنند.آموزان را به تفکر، تبادل نظر و تحلیل استدلال انتظار نتیجه قطعی داشته باشند، بلکه باید دانش 

باید سطح اطلاعات عمومی دانش . فراهم کردن زمینه های مشترک2  از آغاز بحث گروهی،  آموزان درباره موضوع  . پیش 

توانند از طریق فیلم، تلویزیون، کتابخانه، آزمایشگاه، بازدیدهای آموزشی و تجربیات  موردنظر یکسان شود. این اطلاعات می 

صورت مؤثر  آوری اطلاعات را بیاموزند تا بتوانند به های صحیح جمعآموزان باید روش شخصی کسب شوند. علاوه بر این، دانش 

 های خود را بر پایه منابع معتبر ارائه دهند. در بحث شرکت کرده و استدلال 

ها کنندگان در بحث گروهی بر میزان ارتباط و مشارکت آن . نحوه نشستن شرکت . تعیین نحوه آرایش شبکه های ارتباطی3

شود،  کنندگان برقرار میوار(، تعامل بیشتری میان شرکت ای )دایرهتأثیر دارد. مطالعات نشان داده است که در آرایش حلقه 

های جلو و وسط بیشتر از سایرین در بحث مشارکت  آموزان ردیف های سنتی(، دانشکه در آرایش ردیفی )مانند کلاس درحالی 

 دارند. 

 اعضای یک بحث گروهی را معمولاً افراد زیر تشکیل می دهند:  . انتخاب افراد و تعیین نقش آنها،4

. برای رعایت نظم و ترتیب و به طور کلی به منظور سازمان دادن و اداره بحث گروهی یک نفر  الف( اداره کننده یا رهبر گروه

 باید به عنوان رهبر گروه انتخاب شود. این فرد میتواند معلم یا یکی از افراد مطلع و یا یکی از دانش آموزان باشد. 

شرکت کنندگان اصلی بحث گروهی دانش آموزان هستند که قاعدتاً باید به موضوع مورد بحث علاقه مند  ب( دانش آموزان.

 بوده فعالانه در بحث شرکت و مسئولیت قبول نمایند. 

. در بحث گروهی بهتر است یک نفر به عنوان منشی گروه انتخاب شود تا تصمیمات و نتایج مهم بحث را  ج( منشی گروه

یادداشت کند و از اعمال نظر   یادداشت کند. معمولاً من منشی باید موارد موافق و مخالف پیشنهادها و توصیه ها را عیناً 

 ین نقش را به عهده بگیرند.شخصی اجتناب ورزد معلم یا یکی از دانش آموزان میتوانند ا

اگر موضوع مورد بحث، نیاز به اطلاعات فنی و تخصصی داشته باشد میتوان فرد مطلعی را با    د( شخصی مطلع )میهمان(. 

دعوت قبلی در بحث گروهی شرکت داد. چنین فردی میتواند اطلاعات لازم را عرضه کند و به سؤالات پاسخ دهد، و یا اظهار  

 نظر تخصصی کند. 

در بحث گروهی، حضور یک ناظر یا ارزیاب ضروری است تا جریان بحث را از بیرون مشاهده کرده و نظرات    هـ( ناظر یا ارزیاب.

تواند خوبی دنبال کند. معلم میخود را درباره نحوه اجرا ثبت و ارائه کند. ناظر باید در مکانی قرار گیرد که بتواند بحث را به 

آموزان هنوز مهارت کافی در اجرای بحث ندارند. در چنین ویژه در مواردی که دانش نقش ناظر و ارزیاب را بر عهده بگیرد، به

آموزان  زمان اجرا کند تا بحث به درستی پیش برود و دانشهای رهبر، منشی و ارزیاب را هم شرایطی، معلم ممکن است نقش

 تجربه لازم را برای مدیریت مستقل مباحث کسب کنند. 
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 مرحله دوم: روش اجرای بحث گروهی

مهم ترین مسئله در اجرای روش بحث گروهی، مشخص کردن وظایف اعضای شرکت کننده در بحث است. لازمه اجرای این  

 روش با کیفیت مطلوب آگاهی معلم از وظایف خود و وظایف دانش آموزان است. 

 محاسن و محدودیتهای روش بحث گروهی 

 الف( محاسن 

با بحث گروهی افراد میتوانند در عقاید و تجربیات یکدیگر سهیم شونده همکاری گروهی و احساس دوستی در بین اعضا    -

 تقویت می شود.  

 فرصتی فراهم میشود که افراد خود را ارزیابی کنند؛ -

 اعتماد به نفس در افراد تقویت و روحیه نقادی در آنها ایجاد میشود.  -

 هراس افراد کمرو و خجالتی برای صحبت کردن در جمع کاهش می یابد.  -

 قدرت مدیریت و رهبری دانش آموزان تقویت میشود؛   -

 روش بحث گروهی در تقویت استدلال و قدرت اندیشه منظم بسیار مفید است. 

 ب( محدوديت ها: 

 این روش برای کلاسهای پر جمعیت قابل اجرا نیست؛  -

 برای دانش آموزان دوره ابتدایی چندان مناسب نیست؛  -

 مشکل است و به مهارت احتیاج دارد. روش اجرای آن بسیار  -

 روش یادگیری مشارکتی

های آموزشی و پژوهشی مورد  طور جدی در برنامهبه  1970ای قدیمی دارد اما از اوایل دهه  روش یادگیری مشارکتی ریشه 

 داند.های سنتی، یادگیری را فعال و مبتنی بر تجربه و تحلیل منطقی می بررسی قرار گرفت. این روش برخلاف شیوه 

 یادگیری مشارکتی شامل دو عنصر کلیدی است: 

 آموزان به یکدیگر وابسته است. موفقیت و پاداش دانش   ساختار مشوق مشارکتی: -  

هایشان را برای دستیابی به اهداف  صورت گروهی انجام داده و تلاش آموزان وظایف را به : دانش ساختار وظیفه مشارکتی  - 

 کنند.آموزشی هماهنگ می 

 رویکردهای مختلف روش یادگیری مشارکتی 

مسابقه، استقلال فردی و -های پیشرفت تحصیلی، بازی هایی مانند گروههای اخیر شامل روشیادگیری مشارکتی در دهه  

صورت گروهی و برخی با تقسیم وظایف  اند؛ برخی به ها در ساختار و وظایف متفاوت های تکمیلی بوده است. این روش فعالیت 

 ها بر پیشرفت تحصیلی از طریق همکاری و حمایت متقابل تأکید دارند. حال، همه آنکنند. بااین کار می
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 ساختار و ویژگیهای خاص روش یادگیری مشارکتی 

های گروهی دارد. این روش بر سه  یادگیری مشارکتی به دلیل انگیزه بالا و ساختار گروهی مؤثر، تفاوت اساسی با سایر روش  

 اصل کلیدی استوار است: 

شود و ارتقای هر عضو در روش یادگیری مشارکتی، اهداف گروهی بر اساس موفقیت جمعی تعریف می . اهداف گروهی.  1

آموزان برای افتخار گروهی است، نه کسب  های سنتی، تلاش دانش در پیشرفت تحصیلی به نفع کل گروه است. برخلاف روش 

 امتیاز فردی. 

آموز بر محتوای آموزشی تأکید . در روش یادگیری مشارکتی، مسئولیت فردی بر تلاش و تسلط هر دانش . مسئولیتهای فردی 2

شوند. موفقیت گروه وابسته به میانگین عملکرد  صورت مستقل ارزشیابی میکنند اما بهدارد. اعضای گروه با یکدیگر تمرین می 

 آموز باید وظایفش را جدی بگیرد تا عملکرد دیگران را تحت تأثیر منفی قرار ندهد. فردی اعضاست و هر دانش 

. فرصتهای برابر برای موفقیت به وسیله نظام نمره گذاری بر مبنای عملکرد پیشین اعضای  . فرصتهای برابر برای یادگیری3

مشارکتی،   روش  در  معیاری.  آزمونهای  یا  هنجاری  آزمونهای  پیشرفت  سطح  به  رسیدن  براساس  نه  میشود  تضمین  گروه 

نه آنهایی که بالاترین میانگین گروههای ممتاز آنهایی هستند که پیشرفت اعضایشان نسبت به گذشته قابل توجه باشد،  

 نمرات را در آزمون کسب کرده باشند.

 روش بدیعه پردازی 

ها برای ارتقای خلاقیت و نوآوری تأکید ( طراحی شد، بر استفاده از قیاس 1961پردازی که توسط ویلیام گوردون )روش بدیعه 

 های نو خلق کنیم. حل ها فراتر برویم و راه کند تا مسائل را از زوایای جدید ببینیم، از محدودیت دارد. این روش کمک می 

 پردازی: اصول اصلی بدیعه 

 شود. خلاقیت در زندگی روزمره نقش مهمی دارد و فقط به آثار هنری یا اختراعات محدود نمی -1

 توان آن را آموزش داد و تقویت کرد. اسرارآمیز نیست و میفرایند خلاقیت  -2

 ها، از هنر تا علوم مهندسی، اصول مشابهی دارد. خلاقیت در تمام رشته  -3

 ها الگوهای مشترکی دارد و منحصر به فرد نیست. تفکر خلاق در افراد و گروه -4

 فرایند بدیعه پردازی بر پایه مفروضاتی در زمینه روان شناسی خلاقیت به وجود آمده است. این مفروضات عبارت اند از:

الف( با کمک به افراد میتوان جریان خلاقیت را به سطح آگاهی کشید و به طور مستقیم توان خلاقه افراد و گروهها را افزایش  

 داد. 

های تر از بعد عقلانی است، زیرا بینش، زمینه گسترش تفکر و کشف نظریه ب( در فرایند خلاقیت، بعد عاطفی و بینشی مهم

گیری. تفکر منطقی برای های نو مفید است، نه برای تصمیم حال، بینش صرفاً برای ایجاد ایدهکند. بااین جدید را فراهم می 

طور خلاصه، بینش به های جدید نقش کلیدی دارند. بههای عقلانی در ارائه نظریه گیری ضروری است و شایستگی تصمیم 

 گیری باید بر پایه تفکر منطقی انجام شود. کند، اما تصمیم های خلاق کمک میکشف ایده
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ج( فرض سوم آن است که عناصر غیر معقول و عاطفی باید به ترتیبی که احتمال موفقیت یک موقعیت حل مسئله را افزایش  

میدهند درک شوند؛ به بیان دیگر تحلیل جریانات غیر معقول و عاطفی معین میتواند به فرد و گروه کمک کند تا با استفاده  

لاقیت خود را افزایش دهند. حالات غیر معقول و عاطفی را میتوان فهمید و  صحیح و سازنده از حالات غیر معقول ذهنی خ

 آگاهانه کنترل کرد؛ چنین کنترلی با استفاده از استعاره و قیاس صورت میگیرد که در واقع هدف روش بدیعه پردازی است. 

 محاسن و محدودیتهای روش بدیعه پردازی 

شود.  ها میآموزان طراحی شده و باعث تقویت روابط اجتماعی آن عنوان روشی برای افزایش خلاقیت دانش پردازی به  بدیعه

کند. در ها بر اساس شایستگی تفکر کمک میگذاری ایدهآموزان را با تفکرات مختلف آشنا کرده و به ارزش این روش دانش 

 شوند.رو نیز به مشارکت تشویق میآموزان کم نتیجه، حتی دانش 

تواند در مباحثات آموزشی و تولید محتوای های تحصیلی، از جمله علوم و هنر، کاربرد دارد و میپردازی در تمام رشته بدیعه 

انداز آموزان استفاده شود. این روش در نگارش خلاق، حل مسائل اجتماعی و گسترش چشم خلاقانه توسط معلم و دانش

کنند، کمک  کنند یا تنها در صورت اطمینان مشارکت می پذیری اجتناب می آموزانی که از ریسک فکری مؤثر است و به دانش 

 کند.می

یابد. اما اجرای موفق آن نیازمند فضای ها افزایش میآموزان در استفاده از استعاره با استفاده مکرر از این روش، مهارت دانش 

 پردازی وجود ندارد. گیری از مزایای بدیعه آموزشی مناسب و معلمی کارآمد است، زیرا بدون این شرایط، امکان بهره 

 روشهای تدریس مسئله محور

تدریس مسئله محور یکی از رویکردهای جدید در فرایند فعالیتهای آموزشی است که معلم در آن به هیچ وجه اقدام به انتقال  

اطلاعات نمیکند بلکه می کوشد با ایجاد . یک موقعیت جدید همراه ابهام و تحیر دانش آموزان را به تفکر، تجسس و پژوهش 

یی با این رویکرد روشهایی چون گردش علمی آزمایشگاهی اکتشافی ،کاوشگری و روش وادار کند. در این فصل به منظور آشنا

 واحد محور معرفی و تجزیه و تحلیل میشود.  

 روش گردش علمی 

آموزان طراحی  های آموزشی مشخص، توسط معلم و دانش روش گردش علمی ابزاری برای مطالعه جامعه است که با هدف

ریزی دقیقی انجام شود. این روش از نظر زمان به چهار نوع تقسیم  شود. برای کسب بهترین نتایج، باید قبل از اجرا، برنامه می

 شود: می

گیری دمای برف یا مساحت  در طول کلاس برای انجام یک تجربه عملی کوتاه، مانند اندازه  آموزان: دانش مدت و سریعکوتاه

 شوند.باغچه، به محیط خارج از کلاس فرستاده می 

: شامل انجام تحقیقات ساده در محیط مدرسه یا اطراف آن، مانند بررسی گیاهان، که در قالب یک جلسه  یک یا دو ساعتی

 شود. تدریس خارج از کلاس انجام می
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ها برای پیوند دادن آموزش با محیط زندگی واقعی، که بهتر  ها و کارخانه هایی مانند نمایشگاه : شامل بازدید از مکان روزانه

 است در روزهای تعطیل برگزار شود تا برنامه درسی مختل نگردد. 

های بالاتر، مانند دبیرستان و دانشگاه، برای مطالعات  : معمولاً در مدارس ابتدایی کاربرد ندارد اما در دوره هفتگی و ماهانه

 گیرد. تر مورد استفاده قرار میعمیق 

 روش آزمایشگاهی 

آموزان با انجام آزمایش و استفاده از وسایل و تجهیزات، به  روش آزمایشگاهی بر یادگیری اکتشافی مبتنی است، یعنی دانش

شود، اما نبود امکانات نباید مانعی برای اجرای آن پردازند. این روش عمدتاً در آزمایشگاه انجام می کشف مفاهیم علمی می 

از آزمایش انسانی و باشد، زیرا بسیاری  این روش در علوم  بر علوم تجربی،  با وسایل ساده قابل انجام هستند. علاوه  ها 

 شناسی نیز کاربرد دارد. روان

های عملی یک مفهوم یا حل مسائل علمی باشد. معلم باید مسیر کلی فعالیت  تواند آشنایی با جنبههدف روش آزمایشی می

آموزان قرار دهد. این روش حس کنجکاوی، قدرت اکتشاف، تفکر انتقادی را مشخص کرده و اطلاعات لازم را در اختیار دانش 

 کند.تر مینفس را تقویت کرده و یادگیری را جذاب و اعتمادبه 

های خطرناک که ممکن است منجر به  ویژه در آزمایشآموزان است، به نقش معلم در این روش، هدایت و نظارت بر دانش 

تواند خود آزمایش را انجام دهد که در این  دیدگی یا خرابی تجهیزات شود. در شرایطی که ریسک بالا باشد، معلم میآسیب 

کند. گاهی نیز ممکن است آزمایش نتیجه موردنظر را نداشته باشد که  صورت، روش تدریس از آزمایشی به نمایشی تغییر می 

 آموزان شود. های دانشتواند موجب نگرانی معلم یا واکنش این امر می

 محاسن و محدودیتهای روش آزمایشگاهی

 الف( محاسن: 

 چون یادگیری از طریق تجارب مستقیم حاصل شده است، با ثبات تر و مؤثرتر خواهد بود؛ -1

 دانش آموزان علاوه بر دست یافتن به هدفهای آموزشی، روش آزمایش کردن را نیز یاد می گیرند؛  -2

 در دانش آموزان انگیزه مطالعه و تحقیق را تقویت می کند؛  -3

 حس کنجکاوی دانش آموزان را ارضا میکند و به آنها اعتماد به نفس می دهد؛   -4

 نیروی اکتشاف، اختراع و تفکر علمی را در دانش آموزان تقویت می کند؛  -5

این روش فعالیتهای آموزشی را برای دانش آموزان جالب و شیرین می کند و در نتیجه آنان را کمتر خسته و بی حوصله    -6

 میکند.

 ب( محدوديت ها: 

 احتیاج به وسایل و امکانات فراوان دارد لذا در مقایسه با سایر روشهای تدریس از نظر اقتصادی گران تمام می شود؛  -1

 به معلمان آگاه و مجرب که خود با روش آزمایشی آشنایی داشته باشند نیاز دارد؛   -2
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لغات و   -3 اختیار دانش آموزان قرار دهد، و دامنه  نسبت به سایر روش ها ممکن است اطلاعات و معلومات کمتری در 

 مفاهیم آنان را تقویت نکند؛

 در صورت عدم کنترل، ممکن است به صورت غلط اجرا شود و این روش غلط در رفتار دانش آموزان تثبیت گردد.  -4

 روش کاوشگری 

آموزان را در موقعیتی محور است که دانش ( مطرح شد، یک روش پژوهش 1962روش کاوشگری که توسط ریچارد ساچمن )

دهد تا با تفکر، تحقیق و تحلیل شواهد، مسائل را حل کرده و به نتایج علمی و شخصی برسند. هدف این روش فراتر  قرار می

های تدریس مستقیم، معلم  از انتقال دانش، ایجاد نگرش علمی و پرورش تفکر پژوهشی است. در این شیوه، برخلاف روش 

کند تا خودشان شیوه کسب  آموزان کمک می دهد، بلکه نقش راهنما را بر عهده دارد و به دانش صرفاً اطلاعات را ارائه نمی

کند، منابع مورد نیاز را در   آموزان فراهم اطلاعات و حل مسئله را بیاموزند. معلم وظیفه دارد شرایط کاوشگری را برای دانش 

 های هدفمند، مسیر تحقیق را هدایت نماید.اختیارشان قرار دهد، بر روند جستجوی آنان نظارت کند و با طرح پرسش 

طور فعال در فرایند یادگیری و حل مسئله مشارکت  های منفعل نیستند، بلکه به کنندهآموزان دریافت در این روش، دانش 

های مبتنی بر روش کاوشگری، های درونی است، نه فشارها و مقررات خشک. در کلاس ها مبتنی بر انگیزهدارند. یادگیری آن 

آموزان آزادانه به کاوش،  گیرد. دانش آموزان عمیق و بر پایه احترام و اعتماد متقابل شکل میتعاملات میان معلم و دانش

پردازند. این روش  کنند و با علاقه و رغبت به حل مسائل می پردازند، اشتباهات خود را اصلاح میتحلیل و کشف اطلاعات می

آموزان را به یادگیرندگانی  شود و دانشمیها  موجب افزایش تفکر انتقادی، استقلال فکری و توانایی کشف و تحلیل پدیده

نوع روابط معلم و دانش آموزان را در فرایند اجرای الگوی کاوشگری نشان   10-1کند. طرح  فعال، خلاق و مستقل تبدیل می

 میدهد. در این طرح معلم عضوی از گروه است، او با دانش آموزان و دانش آموزان با هم ارتباط متقابل دارند. 

 
 محاسن و محدودینهای روش کاوشگری 

ها، کنترل متغیرها،  آوری و سازماندهی دادههای پژوهشی مانند مشاهده، جمعنتیجه اصلی روش کاوشگری، تقویت مهارت 

مهارت   سازیفرضیه  و  تفکر خلاق  علمی،  روش درک  این  است.  قضاوت مستند  می و  افزایش  را  تحلیلی  زمانی های  و  دهد 

 هایشان وادار کند. آموزان را به بازنگری در دانسته بیشترین تأثیر را دارد که با تحیر و چالش فکری، دانش 
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 به طور خلاصه محاسن روش کاوشگری را میتوان به شرح زیر بیان کرد: 

 برای دانش آموزان در هر سن و سطوحی کاربرد دارد؛  -1

 روشها و نگرشهایی را که برای یک ذهن کاوشگر ضروری است تقویت می کند؛  -2

 سبب استقلال در یادگیری و حل مسئله میشود و در نهایت موجب تقویت خوداتکایی و خود کنترلی می گردد؛  -3

 . باعث برانگیختن علایق طبیعی دانش آموزان می شود؛ 4

 موجب ارتباط فعالیتهای مدرسه با زندگی واقعی دانش آموزان میشود؛   -5

 روح همکاری و توانایی کار کردن با دیگران را تقویت می کند؛  -6

 موجب فراخ اندیشی و عجله نکردن در قضاوت میشود؛  -7

 نگرش موقتی بودن و کثرت گرایی را در علوم مختلف تقویت می کند؛  -8

 . استدلال و قضاوت براساس شواهد و مستندات علمی را تقویت می کند؛9

 موجب تفکر منطقی، تحمل ابهام و اندیشه های مخالف میشود؛  -10

 از نظر روان شناسی تربیتی، یکی از بهترین روشهای آموزشی برای ایجاد تفکر انتقادی است.   -11

 محدودیتهای این روش به شرح ذیل است: 

 قابل انطباق با وضع اکثر کلاسهای متداول در ایران نیست؛  -1

 نسبت به فعالیتهای متداول مدارس به زمان بیشتری نیاز دارد؛  -2

 به معلمان با تجربه و آشنا با روش تحقیق نیاز دارد؛  -3

 با توجه به نوع ارزشیابی و مقررات حاکم بر ،مدارس، امکان اجرای مؤثر آن محدود است.  -4

 روش تدریس پروژه محور 

در دانشگاه کلمبیا مطرح شد. در ابتدا بر جنبه عملی و حل مسائل مهم    1900محور اولین بار در سال  روش تدریس پروژه

های طبیعی و تجربی مؤثر است آموز در اولویت قرار گرفت. این روش در محیط تأکید داشت، اما بعدها علاقه و انگیزه دانش 

های انفرادی، مرزهای مصنوعی میان دروس را حذف کرده و ویژه در پروژهسازد. همچنین، به و یادگیری را عمیق و پایدار می

 کند. ها ایجاد می ارتباطی منطقی میان آن 

 روشهای آموزش انفرادی 

های زندگی تأثیر گذاشته  کنند که تغییرات سریع علمی و فناوری بر تمام جنبه های آموزشی امروز در شرایطی فعالیت مینظام 

های آموزشی  ( ظهور عصر اطلاعات را تحلیل کرده و معتقد است که بسیاری از نظام 1980است. آلوین تافلر در موج سوم )

 آموزند.آموزان نمی های متناسب با عصر اطلاعات را به دانشاند و مهارتهنوز در الگوی صنعتی باقی مانده
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 آموزش انفرادی و ویژگیهای آن

صورت مستقل و بر اساس توان فردی خود  آموزان به شود که در آن دانش ای از یادگیری گفته می آموزش انفرادی به شیوه 

ای طراحی شود که امکان مطالعه و کسب تجربه یادگیری در داخل یا خارج از  گونه کنند. محتوای آموزشی باید بهپیشرفت می

 که نظام آموزشی یا معلم مسئول تأمین امکانات لازم برای این فرآیند است. مدرسه را فراهم کند، درحالی

 آموزش انفرادی بر اساس دیدگاه اسکینر 

ای را برای حل مشکلات  های سنتی، آموزش برنامه ( در مقاله علم یادگیری و هنر تدریس، با نقد روش 1954بی. اف. اسکینر ) 

سازد.  پذیر میدهد که بدون نیاز به معلم، یادگیری را امکان آموزشی پیشنهاد کرد. این روش محتوایی منظم و خودآموز ارائه می

کند. آموزان هماهنگ میای شکلی از آموزش انفرادی است که یادگیری را با نیازهای دانش در تعریف فنی، آموزش برنامه

 افزاید. ای که هر گام دانش جدیدی به معلومات قبلی میگونه شوند، بهها( سازماندهی میمطالب در واحدهای کوچک )گام 

شود، ماشین تدریس را اختراع کرد. این دستگاه فهرستی ای شناخته می عنوان پدر آموزش برنامه ( که به 1933سیدنی پرسی )

شد، اما به دلیل شرایط اقتصادی و مقاومت ای ارائه می های چهارگزینه داد و همراه با سؤال از مطالب آموزشی را نمایش می

سازی فعال بهبود داد و کاربرد آن را در  در برابر نوآوری، چندان موفق نبود. اسکینر بعدها این روش را با استفاده از شرطی

 طور گسترده مطرح کرد. آموزش به 

 آموزش انفرادی بر اساس دیدگاه کلر

هزار واحد درسی بر این    2، حدود  1975ها ارائه شد و تا سال ( با هدف بهبود یادگیری در دانشگاه1968آموزش انفرادی کلر )

آموزان باید پس از مطالعه هر بخش، در  شد و دانشبخش کوچک تقسیم می   30تا    15اساس طراحی شد. هر درس به  

 توانستند به بخش بعدی بروند.کردند. در صورت موفقیت، میآزمون ارزیابی شرکت می 

به  تا حد تسلط، آموزش خصوصی، راهنمایی  یادگیری  توان فردی،  بر اساس  جای تدریس  اصول طرح کلر شامل پیشرفت 

شناسی مقدماتی در دانشگاه اجرا شد های مکمل با روش سنتی بود. این طرح ابتدا برای درس روان مستقیم، و ترکیب روش 

طور گسترده استفاده نشد، اما اصول آن  های دیگر گسترش یافت. اگرچه در مدارس ابتدایی و متوسطه به و سپس به رشته 

 در این مقاطع نیز کاربرد دارد.

 (IPIآموزش انفرادی تجویز شده )

مراتبی  های سلسله های نظام آموزش انفرادی است که در آن برنامه درسی به بخش آموزش انفرادی تجویز شده یکی از روش

شده کار کنند و پس از پاسخ به آزمون هر بخش و  های تعیین صورت فردی روی بخش آموزان باید به شود. دانش تقسیم می 

روند. در غیر این صورت، باید همان بخش را تا رسیدن به حد تسلط ادامه ٪ موفقیت، به مرحله بعدی می80کسب حداقل  

 دهند. 

https://iranarze.ir/ES1353
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فعالیت  روش،  این  می در  پر  را  روزانه  زمان  از  نیمی  آموزشی  باقیهای  و  فعالیت کند  به  هنر  مانده  و  ورزش  گروهی،  های 

کند، بنابراین های خود پیشرفت می شوند و هر فرد با توجه به تواناییآموزان با یکدیگر مقایسه نمیاختصاص دارد. دانش 

 رسد. رقابت به حداقل می 

 آموزش انفرادی رایانه محور 

عنوان موج سوم تحول بشری )به گفته آلوین تافلر( پس از انقلاب کشاورزی و صنعتی، تغییرات بنیادینی در زندگی ها به رایانه 

ها مدارس را متحول کرده، دسترسی به اطلاعات علمی اند. طرفداران این فناوری معتقدند که رایانه و نظام آموزشی ایجاد کرده 

کنند. برخی حتی تر میدهند، مشکلات خواندن، نوشتن و محاسبات را حل کرده و محیط یادگیری را شخصی را گسترش می 

 توانند تأثیرات منفی تلویزیون را کاهش دهند و انسجام روابط خانوادگی را بهبود بخشند. ها می باور دارند که رایانه 

های اجتماعی را جایگزین کنند، زیرا تعامل انسانی و پرورش توانند مهارت ها نمیدر مقابل، منتقدان تأکید دارند که رایانه 

توانند ها صرفاً ابزار اطلاعاتی هستند و نمیها معتقدند که رایانه شهروندان اجتماعی یکی از وظایف اساسی مدارس است. آن

نقش معلم، مشاور یا پزشک را ایفا کنند. همچنین، ظهور منابع الکترونیکی ممکن است تهدیدی برای منابع چاپی و حتی تفکر 

 ها هشدار داده است. های جدید بر افکار و عقاید انسان( بر تأثیر فناوری1983انتقادی و آزادی اندیشه باشد، چنانکه فوکو )

 یادگیری الکترونیکی 

در دهه های گذشته، هر گونه آموزش به کمک ابزار الکترونیکی و رایانه را آموزش الکترونیکی قلمداد می کردند. اما با گذشت 

یادگیری  شود.  می  استفاده  اینترانت  یا  اینترنت  از  آنها  در  که  شدند  اطلاق   . هایی  آموزش  به  الکترونیکی  آموزش  زمان، 

ئو کنفرانس گرفته تا وب سایت را شامل میشود. این روش می تواند تدریس معلمان الکترونیکی گزینه های متعددی از وید

را تحول بخشیده به ویژه در آموزشهای فراگیر محور و توسعه مهارتهای سطح بالا و ارتقای فعالیتهای گروهی به فرایند آموزش  

به آن نوع از یادگیری اطلاق میشود که در  ( یادگیری الکترونیکی  2003و یادگیری کمک کند. از نظر گریسون و آندرسون ) 

محیط شبکه و اینترنت و در ساختی رسمی به وقوع می پیوندد، و مجموعه ای از فناوریهای چندرسانه ای در آن به کار گرفته  

 میشود. 

  تدریس فنون و  ها  روش مهم نکات   

 شود. مرور زمان و از طریق تجربه در رفتار یک فرد یا ارگانیزم ایجاد می یادگیری تغییراتی است که به  -1

 شود. های فردی، موجب تغییر در رفتار می دنبال تجربه یادگیری نیاز به زمان دارد و به -2

 تواند آشکار یا نهان باشد. شود که میرفتار به اعمال فرد اطلاق می -3

 شود که به طور مستمر و پیوسته در حال تغییر هستند. جاری اطلاق می فرایند به وقایع و روابط پویا و  -4

افتد، اما تغییراتی که ناشی از رشد طبیعی، بلوغ، یا عوامل فیزیولوژیک  یادگیری تغییری است که در نتیجه تجربه اتفاق می   -5

 شوند.مانند خستگی، انطباق حسی، داروها و نیروهای مکانیکی نباشند، یادگیری محسوب نمی
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شناسان مانند هرگهنان و آلسون، و کلاین بر این باورند که چون این تغییرات موقتی هستند و "نسبتاً پایدار" نیستند، روان  -6

 ها را به عنوان یادگیری به حساب آورد. توان آننمی 

 شود. شود که به دو دسته آشکار و نهان تقسیم می ای از اعمال و حرکات فرد اطلاق می رفتار به مجموعه  -7

 شود. کند که این تغییرات معمولاً در رفتار آشکار و قابل مشاهده فرد نمایان مییادگیری تغییراتی در توانایی فرد ایجاد می   -8

 تواند به صورت عمدی یا غیر عمدی رخ دهد. یادگیری می  -9

 یادگیری و عملکرد دو مفهوم متفاوت هستند.  -10

یادگیری به تغییرات نامشهود و داخلی در توان رفتاری فرد اشاره دارد، در حالی که عملکرد تجلی این تغییرات به صورت    -11

 رفتارهای آشکار و قابل مشاهده است. 

یادگیری از طریق شرطی شدن کلاسیک نوعی یادگیری است که در آن یک محرک جدید قادر به ایجاد پاسخ مشابه به    -12

 شود. محرک اولیه می

 ها شناسایی شد. یادگیری از طریق شرطی شدن کلاسیک توسط ایوان پاولف در آزمایشی روی سگ  -13

ها بدون نیاز به پیوند منطقی بین  ها و پاسخیادگیری از طریق مجاورت ساده یا تداعی، بر اساس ترکیب همزمان محرک   -14

 ها است. آن

های ترین عامل همانندی و همزمانی رویدادها است، نه لزوم پیوند بین محرک در یادگیری از طریق مجاورت ساده، مهم   -15

 شرطی و غیر شرطی. 

واسطه  یادگیری از طریق شرطی شدن فعال نوعی یادگیری اساسی است که برخلاف شرطی شدن کلاسیک، رفتارها را نه به   -16

 کند. ها تثبیت میکنندههای فیزیولوژیک، بلکه از طریق تقویت محرک 

نظریه شرطی شدن فعال به جای تکیه بر تصورات و تبیینهای نظری، مشتمل بر اصول و فنونی است که در مجموع فناوری    -17

 رفتار را به وجود میآورد. 

 های اساسی کسب دانش، مهارت و نگرش است. یادگیری از طریق مشاهده و تقلید یکی از روش -18

 یکی از صاحب نظران معروف نظریه یادگیری از طریق مشاهده، بنداور است.  -19

 مرحله بازآفرینی یکی از مهم ترین مراحل یادگیری از طریق مشاهده است؛  -20

 های آموزشی، یکی از مسائل مهم در نظریه شناختی است. آموزان از روابط و کسب بینش در فعالیت درک دانش  -21

در نظریه شناختی، تمرکز بر روش اکتشافی به عنوان جزء الزامی یادگیری نیست، بلکه اکتشاف به صورت تصادفی در    -22

 تاریخ روانشناسی شناختی ظهور کرده است. 

طور کلی و گرایان معتقدند که تجربه باید به کند، شناخت پاسخ عمل می-برخلاف رفتارگرایی که بر اساس مدل محرک  -23

 غیرقابل تجزیه در نظر گرفته شود. 

 ها از عوامل کلیدی در فرآیند یادگیری هستند. اهداف و انگیزه -24
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 دهند. دهد که افراد چگونه موفقیت و شکست خود را به عوامل مختلف نسبت می نظریه اسِنادی توضیح می-25

های ها برای پذیرش ارزش سازی آنآموزان و آمادهجانبه دانش پرورش )تربیت( فرآیندی منظم و مستمر برای رشد همه   -26

 اجتماعی است. 

 کند.آموزان از طریق سخنرانی تعریف میصورت انتقال مستقیم دانش و مهارت از معلم به دانش اسمیت تدریس را به  -27

 مدار است که موفقیت آن به موقعیت آموزشی و باورهای معلمان بستگی دارد.  تدریس در مفهوم "ارادی"، عملی هدف -28

کند: چه  دو پرسش اساسی را مطرح میتدریس از منظر "هنجاری" مبتنی بر اصول اخلاقی، شواهد و استدلال است و    -29

 چیزی باید آموخته شود؟ و چگونه باید آموخته شود؟ 

تدریس در مفهوم "علمی" فعالیتی دقیق و روشن است که بر تجارب معلمان و متخصصان تربیتی استوار بوده و باید    -30

 بدون ابهام بیان شود. 

سایر سیستم های اجتماعی پایگاه ها باورها، هنجارها اهداف نقشها  کلاس درس یک سیستم اجتماعی است و همانند    -31

 و انتظارات خود را داراست. 

 محیط آموزشی متشکل از سه منبع فیزیکی اقتصادی و انسانی است.  -32

 های جایگزین آموزشی آشنا باشد. گیری مؤثر در تدریس، معلم باید با روش برای تصمیم  -33

 ها متمرکز هستند و نقش مهمی در فرآیند یادگیری دارند. ها، عواطف، علایق و ارزش های حیطه عاطفی بر نگرش هدف -34

بدنی، هایی مانند تربیتهای عملی و فیزیکی تأکید دارند و در زمینه حرکتی بر مهارت   -های آموزشی در حیطه روانیهدف  -35

 هنر، کارهای فنی و آزمایشگاهی کاربرد دارند. 

های سنجد و بهترین شاخص برای ارزیابی کیفیت فعالیت آموزان را می ارزشیابی میزان تغییرات مطلوب در رفتار دانش   -36

 آموزشی است. 

 فراهم کردن امکانات و مدیریت عملیات در اجرای نمایش بر عهده معلم است. در حقیقت او کارگردان نمایش است.  -37

 روش ایفای نقش به عنوان یک روش تدریس ریشه در ابعاد فردی و اجتماعی آموزش و پرورش دارد.  -38

ای، افراد فرصت بیشتری برای تعامل دارند و این شیوه، مؤثرترین نوع ارتباط در بحث گروهی  در شبکه ارتباطی دایره   -39

 شود. محسوب می 

دهنده دانش باشند، جروم برونر، یکی از مدافعان اصلی یادگیری اکتشافی، معتقد است که معلمان نباید صرفاً انتقال   -40

 آموزان با تجربه و اکتشاف یاد بگیرند. بلکه باید کلاس را طوری سازمان دهند که دانش 

 محور است. ( مطرح شد، یک روش پژوهش 1962روش کاوشگری که توسط ریچارد ساچمن ) -41

 شود. در روش کاوشگری، معلم تنها منبع اطلاعات نیست و آموزش محدود به کتاب درسی و محیط مدرسه نمی  -42

 در روش تدریس موضوع محور ارتباط موضوعات و رشته های مختلف معمولاً افقی است.  -43
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در روش تدریس تجربه محور ارتباط موضوع و فعالیتها افقی و عمودی است و نقطه اصلی و مرکز فعالیت رغبت و تجارب    -44

 قبلی دانش آموزان است. 

 شود. ای ارائه میای به دو شیوه خطی و شاخه آموزش برنامه  -45
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 )خلاصه + نکات( یلیتحص شرفتیپ یریفصل هفتم: سنجش و اندازه گ ❖

 تعریف اصطلاحات 

 تعریف اندازه گیری

صورت عددی است. این فرایند کمک  گیری به معنای تعیین میزان یک ویژگی یا صفت در اشیاء یا افراد و بیان آن بهاندازه

جای گفتن اینکه فردی لاغر  دست آید. مثلاً بههای مبهم و کیفی، اطلاعات دقیق و قابل مقایسه به جای توصیفکند بهمی

می  قدش    16گوییم  است،  دارد،  و وزنش  سانتی  170سال  )  40متر  نیتکو  است.  اندازه(  2001کیلوگرم  را  نیز  آموزشی  گیری 

 ای که عدد میزان آن صفت را نشان دهد. گونه کند، بهصورت نسبت دادن عدد به یک صفت تعریف می به 

 تعریف آزمون 

گیری داریم. بسته به نوع ویژگی مورد نظر،  ای به نام وسیله اندازهگیری یک فرایند است که برای اجرای آن نیاز به وسیلهاندازه

های فیزیکی مانند طول و وزن اشیاء یا قد و وزن افراد، از ابزارهایی  شود. برای سنجش ویژگی از ابزارهای مختلفی استفاده می

اندازه می طور مستقیم این ویژگی شود که به چون متر و ترازوی استفاده می ابزارها، وسایل اندازهها را  گیری گیرند. به این 

صورت مستقیم  های فیزیکی، برخی رفتارهای آشکار یا محصولات رفتاری افراد نیز به شود. علاوه بر ویژگی مستقیم گفته می 

 درستی. شده بهآموز در کلاس یا تعداد مسائل ریاضی حل توسط دانش اند، مانند تعداد دفعات ترک صندلی گیریقابل اندازه 

ای ها را در یک ابزار گنجاند، متخصصان نمونه توان همه آن اند و نمیهای روانی بسیار متنوعجا که رفتارهای معرف ویژگی از آن

تر معرف ویژگی مورد نظر باشد، سازند. هرچه این نمونه دقیق از این رفتارها را انتخاب کرده و آزمون را بر اساس آن نمونه می

صورت کتبی و هاست که غالباً به ای از سؤال گیری هم معتبرتر و قابل اعتمادتر خواهد بود. آزمون در این معنا مجموعه اندازه

آزمون اختیار  در  دادن  پاسخ  میبرای  قرار  به شوندگان  تعریف  این  بر  اندازهگیرد.  در  نیز  را  پرسشنامه  که  است  گسترده  ای 

 شوند. تفاوتی قائل نمی گیرد، و به همین دلیل برخی متخصصان بین این دو می

 تعریف آزمودن 

شود. چون  های روانی یا تربیتی فرد یا گروهی از افراد گفته می آزمودن به فرایند استفاده از آزمون برای سنجش یکی از ویژگی  

ها از طریق  گیری این ویژگیکند، آزمودن روانی در واقع اندازه گیری میای از رفتارهای مرتبط با یک ویژگی را اندازهآزمون، نمونه 

شود.  کارگیری پرسشنامه نیز میبررسی آن رفتارهاست. هرچند اصطلاح آزمودن از "آزمون" گرفته شده، اما این واژه شامل به 

ای را  بنابراین، چه با آزمون توانایی )مثل آزمون هوش( و چه با پرسشنامه غیرتوانایی )مثل پرسشنامه شخصیت( ویژگی روانی

گیری گیری است، آزمودن نیز نوعی اندازهای برای اندازهکه آزمون وسیلهجایی  شود. از آن بسنجیم، به آن "آزمودن" گفته می

می شمار  اندازهبه  هر  اما  پرخاشگرانه  آید،  رفتارهای  شمردن  و  مشاهده  با  معلمی  وقتی  مثلاً  نیست.  آزمودن  الزاماً  گیری 

گیری کار نرفته است. به همین دلیل، دامنه مفهوم اندازهگیری انجام شده اما آزمونی بهکند، اندازهآموزی را ارزیابی می دانش 

 تر از آزمودن است. گسترده

 



 

 
246 

ی لیتحص شرفت یپ  یری: سنجش و اندازه گ 7فصل     

 تعریف ارزشیابی

های مورد نظر تحقق  آوری، تحلیل و تفسیر اطلاعات است تا مشخص شود که آیا هدف مند برای جمعارزشیابی فرایندی نظام

اندازهیافته  یا در مسیر تحقق هستند و تا چه میزان. برخلاف  گیری و آزمودن که بیشتر با کمیت و نمره سروکار دارند، اند 

ها و  ( کیفیت را به عنوان سطح دانش، مهارت 2001ارزشیابی بر تعیین کیفیت و داوری ارزشی درباره نتایج تمرکز دارد. نیتکو )

دهد که چگونه با مقایسه عملکرد فرد با معیارها و همتایان،  کند و نشان میآموزان تعریف می های مورد انتظار از دانشتوانایی 

 توان به قضاوتی درباره کیفیت رسید. می

 ارزشیابی آموزشی و پژوهش آموزشی 

ها و فنون بررسی تجربی تکیه دارند و از نظر اند که بر روش هایی علمیارزشیابی آموزشی و پژوهش آموزشی هر دو فعالیت 

کنند ممکن است تشخیص ( اشاره می1987هایی داشته باشند، تا جایی که ورتن و سندرز ) روش اجرا ممکن است شباهت 

های  تفاوت میان یک فعالیت پژوهشی و یک ارزشیابی صرفاً با مشاهده ظاهر آن دشوار باشد. با این حال، این دو حوزه تفاوت

 بنیادی و کارکردی با یکدیگر دارند.

گیری است، در حالی که پژوهش آموزشی به دنبال استنتاج نخستین تفاوت در هدف است: ارزشیابی آموزشی در پی تصمیم 

گیرندگان تحلیل کند، اما پژوهشگر تلاش  خواهد اطلاعات را برای راهنمایی و هدایت تصمیم نظری و علمی است. ارزشیاب می

 ها استخراج کند. ها را بشناسد و قوانین یا الگوهایی عمومی از آندارد تا پدیده 

پذیری نتایج برای آن اهمیت چندانی ندارد؛ در مقابل، شود و تعمیم مند محدود میدوم، ارزشیابی به مسائل خاص و زمینه

کند که ارزشیابی آموزشی بر موقعیت خاص  ( تأکید می 1975پژوهش آموزشی به دنبال تولید دانش قابل تعمیم است. پرفام )

 کند، نه برای ایجاد قواعد عام. سازی میتمرکز دارد و برای همان موقعیت تصمیم 

مدار است. هدف ارزشیابی تعیین  داوری است، در حالی که ارزشیابی ذاتاً ارزش طرف و عاری از ارزشسوم، پژوهش علمی بی 

هاست و در مورد خوب یا بد بودن، کارآمد یا ناکارآمد بودن یک پدیده است، اما پژوهشگر تنها در پی کشف روابط بین پدیده

 کند.ها قضاوتی نمیارزش آن 

 مقیاس های اندازه گیری 

 گیریهای اندازهتعریف و انواع مقیاس 

های مختلف  ها به روش بندی داده ها هستند و برای دسته ها و پژوهش گیری ابزاری حیاتی در تحلیل داده های اندازهمقیاس 

ای و نسبتی. این  اید: اسمی، ترتیبی، فاصله توضیح دادهگیری را  شوند. شما به خوبی چهار مقیاس اصلی اندازهاستفاده می

تر خواهم نگاهی دقیق هایی همچون ترتیب، فاصله، و صفر مطلق متفاوت هستند. در ادامه، می ها بر اساس ویژگی مقیاس 

 .ها و کاربردهایشان داشته باشیمهای مهم این مقیاس به برخی جنبه 

اسمی  -1 مقیاس   :مقیاس  دسته به این  برای  اصلی  میطور  استفاده  داده بندی  دسته شود.  یا  اساس طبقات  بر  فقط  ها ها 

هایی مانند جنسیت،  بندیها وجود ندارد. این مقیاس برای دسته گونه رابطه عددی میان این دسته شوند. هیچ بندی میتقسیم 
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توان عمل جمع و  های زیادی در استفاده از عملیات ریاضی و آماری دارد. مثلاً نمینژاد یا دین مفید است، ولی محدودیت 

 .تفریق را در آن انجام داد 

توان سازد. به عبارت دیگر، میبندی اشیاء و افراد بر اساس یک ویژگی خاص را ممکن می این مقیاس رتبه  :مقیاس ترتیبی  -2

افراد یا اشیاء را از نظر یک صفت خاص مثل قد یا استرس، از کم به زیاد یا بالعکس مرتب کرد. تفاوت اصلی بین این مقیاس  

ها مشخص نیست. به  و مقیاس اسمی در این است که در مقیاس ترتیبی ترتیب و اولویت وجود دارد، ولی فاصله میان رتبه

تفاوت یکسانی از نظر استرس وجود   20و    15با    15و    10بندی استرس زندگی، ممکن است بین دو نمره  عنوان مثال، در رتبه 

 .نداشته باشد

فاصله   -3 رتبه  :ایمقیاس  بر  علاوه  اما  است،  ترتیبی  مقیاس  مانند  مقیاس  فاصله این  قابل  بندی،  نیز  مقادیر  میان  های 

گیری است. با این حال، در این مقیاس همچنان "صفر" یک مقدار قراردادی است و صفر به معنای عدم وجود ویژگی  اندازه

گیری ها را اندازهطور دقیق فاصله گراد و فارنهایت به های سانتیگیری شده نیست. برای مثال، مقیاس دما در مقیاس اندازه

 .ها به معنای "عدم دما" نیستکند، اما صفر این مقیاس می

گذاری، ویژگی صفر مطلق نیز وجود دارد. این مقیاس برای  بندی و فاصله در این مقیاس، علاوه بر رتبه  :مقیاس نسبتی  -4

ی دهندهرود. در مقیاس نسبتی، صفر واقعی است و نشانکار میهای فیزیکی مانند طول، وزن و زمان بهگیری ویژگی اندازه

گیری شده است. همچنین تمام عملیات ریاضی، از جمله جمع، تفریق، ضرب و تقسیم، در این مقیاس  عدم وجود ویژگی اندازه 

 .مجاز است

 :های گسسته و پیوستهمقیاس 

توانند داشته باشند )مانند تعداد کودکان در یک هایی اشاره دارد که تنها مقادیر معینی میمقیاس گسسته به داده  •

( قرار گیرند، عمل ضرب و تقسیم در این  2،  1،  0توانند فقط در اعداد صحیح )مثل  خانواده(، و از آنجا که مقادیر می

 .ها معنای واقعی نداردمقیاس 

توانند هر مقدار معینی را در یک بازه خاص به خود اختصاص دهند هایی اشاره دارد که می مقیاس پیوسته به داده •

گیری استفاده کرد، اما همیشه حدودی های بالاتری برای اندازهتوان از دقت ها، می)مانند قد یا وزن(. در این مقیاس 

 .گیری وجود دارد برای دقت اندازه 

گیری باید در نظر گرفت این است که متغیرهای مختلف ممکن  های اندازهای که در هنگام انتخاب مقیاس در نهایت، نکته 

 .های مختلف قرار گیرند، بنابراین باید با دقت در انتخاب مقیاس برای هر متغیر خاص عمل کرد است در مقیاس 

 :گیری و سنجش در روانشناسی و آموزش و پرورش، به طور کلی از دو منظر قابل بررسی استهای اندازهبندی روشدسته 

 :گیریهای مورد اندازهبندی بر اساس ویژگی. دسته 1

گیری شود. در این راستا، ابزارهای اندازهگیرند، انجام می های مختلفی که مورد سنجش قرار می بندی بر اساس ویژگیاین دسته 

 :شوندبه دو دسته کلی تقسیم می 
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 :گیری تواناییهای اندازهالف( آزمون 

توانایی آزمون سنجش  به  توانایی  آموخته های  مهارت ها،  می ها،  افراد  استعدادهای  و  آزمون ها  این  دو دسته  پردازند.  به  ها 

 :شوندتقسیم می 

شناختیآزمون   -1 آزمون :های  توانایی این  اندازهها  را  افراد  ذهنی  و  فکری  میهای  زمینهگیری  در  و کنند.  تحصیلی  های 

 .های فکری کاربرد دارندفعالیت 

های  های صنعتی، نظامی و تربیت بدنی کاربرد دارند و تواناییها بیشتر در موقعیت این آزمون  :حرکتی-های روانیآزمون   -2

 .سنجندحرکتی و فیزیکی را می 

های آینده بینی موفقیتکنند و در پیشگیری میهای استعداد، میزان آمادگی فرد برای انجام کارهای آینده را اندازه آزمون

 .پردازندها معمولاً به بررسی استعدادهای خاص )مانند ریاضی، موسیقی، یا فنی( میکاربرد دارند. این آزمون 

 :گیری عاطفیهای اندازهب( پرسشنامه 

پرسشنامه  ویژگیاین  سنجش  به  می ها  افراد  شخصیتی  و  عاطفی  مهم های  جمله  از  آن پردازند.  میترین  به ها  توان 

بینی رفتارهای او در های شخصیت، نگرش و علاقه اشاره کرد. این ابزارها برای ارزیابی وضعیت فعلی فرد و پیشپرسشنامه 

 .شوندهای مختلف زندگی استفاده میموقعیت 

 :بندی بر اساس چگونگی تهیه ابزارهادسته  .2

 :بندی کردها نیز دسته توان بر اساس فرآیند تهیه آن گیری را می ابزارهای اندازه

 :گیری استاندارد شدهالف( ابزارهای اندازه

ها با استفاده از  شوند. این آزمون سازی و مراکز علمی و آموزشی تهیه میاین ابزارها به طور وسیعی توسط مؤسسات آزمون 

 .های آینده کاربرد دارندبینی موفقیت ها یا پیششوند و در بسیاری از موارد برای مقایسه گروه بزرگ، طراحی می های نمونه 

 :گیری معلم ساخته ب( ابزارهای اندازه 

شوند. این ابزارها آموزان در طول دوره آموزش تهیه میها توسط معلمان برای سنجش پیشرفت تحصیلی دانشاین آزمون 

 .های تخصصی کمتری دارندتعیین میزان موفقیت یادگیری در یک موضوع خاص پرداخته و نیاز به بررسی بیشتر به 

 :بندی بر اساس نوع سؤال یا ماده. دسته 3

 :کندشود، به دو گروه تقسیم میها استفاده میای که در آنگیری را بر اساس نوع سؤال یا مادهبندی ابزارهای اندازهاین دسته 

های موجود  شونده باید از بین گزینه اند و آزمونها از پیش مشخص شده ها، پاسخ در این آزمون  :های بسته پاسخآزمون   -1

 .ای یا جور کردنی(انتخاب کند )مانند سوالات صحیح و غلط، چند گزینه 

 .کند )مانند سوالات تشریحی یا تکمیل جملات(شونده خود پاسخ را تولید میها، آزموندر این آزمون  :های باز پاسخآزمون   -2

های ها، شخصیت، علاقه، نگرش و سایر ویژگی های مختلف برای سنجش توانایی ها به ارائه روش بندیدر نهایت، این دسته 

 .کندای کمک میهای آموزشی و مشاورهگیریکند و به فرآیند آموزش و تصمیم فردی کمک می
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 دسته بندی ارزشیابی های آموزشی

می  آموزشی  ارزشیابی  مختلف  الگوهای  و  رویکردها  شرح  به  فصل  بهاین  که  نیازهای پردازد  اهداف،  مبنای  بر  کلی  طور 

اند. در ادامه، توضیحاتی درباره رویکردها و الگوهای مختلف کنندگان، مدیران، یا حتی متخصصان در نظر گرفته شدهمصرف

 :ارزشیابی در آموزش و پرورش آورده شده است 

در این رویکرد، اهداف آموزشی مشخص شده و سپس ارزشیابی برای بررسی میزان تحقق این   :رویکرد مبتنی بر هدف  -1

میلادی شکل گرفت، به دنبال    1930که در دهه    الگوی ارزشیابی تایلرشود. الگوهای مبتنی بر هدف مانند  اهداف انجام می 

 .اند یا خیرطور مؤثر و دقیق محقق شدههای آموزشی به بررسی و ارزیابی این هستند که آیا هدف 

الگوی گیرندگان تأکید دارد. الگوهایی مانند  این رویکرد به نیازهای اطلاعاتی مدیران و تصمیم :رویکرد مبتنی بر مدیریت   -2

داد، فرآیند و فرآورده است، برای کمک به مدیران طراحی که شامل چهار نوع ارزشیابی: بافت، درون  (CIPP)  ارزشیابی سیب

 .اند. این الگو بیشتر بر تحلیل و ارزیابی فرآیندها و نتایج نهایی تمرکز دارد شده

کنندگان در انتخاب بهترین محصولات آموزشی  در این رویکرد، ارزشیابی برای کمک به مصرف  :کنندهرویکرد مبتنی بر مصرف   -3

می  مانند  انجام  الگوهایی  اسکریونشود.  ارزشیابی  هزینه   الگوی  جانبی، و  آثار  نتایج آموزشی،  بررسی  تا بر  دارند  تأکید  ها 

 .های بهتری انجام دهندکنندگان بتوانند انتخاب مصرف

کنندگان در مورد  این رویکرد بر نظر متخصصان و یا نظرات مشارکت  :رویکرد مبتنی بر نظر متخصصان و مشارکت کنندگان  -4

 .شوندها و بازخوردهای افراد مختلف در فرایند ارزشیابی دخیل میهای آموزشی تأکید دارد. در این رویکرد، دادهکیفیت برنامه 

های نظرهای متخصصان در مورد ارزشیابی برنامه در این رویکرد، توجه به اختلاف  :نظر متخصصان رویکرد مبتنی بر اختلاف  -5

 .تر موضوعات ارزشیابی کمک کنندتوانند به بررسی و تحلیل دقیق نظرها می آموزشی اهمیت دارد. این اختلاف

های واقعی این رویکرد تأکید دارد بر اینکه ارزشیابی باید بر مبنای تجربه :کنندگانگرایانه و مبتنی بر مشارکترویکرد طبیعت   -6

 .های آموزشی صورت گیرند تر به واقعیت ها نزدیک کنندگان باشد تا ارزشیابیو مشارکت 

 دسته بندی ارزشیابیهای آموزشی در قالب الگوهای مختلف

شوند. ، الگوهای مختلف ارزشیابی معرفی می(1987ن و سندرز )ٹدر این بخش، با توجه به رویکردهای ارزشیابی آموزشی ور 

الگوی مختلف به وجود آمده است. این    50تعداد الگوهای ارزشیابی بسیار زیاد است و در طول دو یا سه دهه اخیر بیش از  

 پردازد. ترین الگوها می کتاب تنها به معرفی معروف 

کنند که برای انجام ارزشیابی آموزشی به نحو مطلوب، نیازی به محدود شدن به یک  ن و سندرز تأکید می ٹبا این حال، ور 

شود،  های بعدی توضیح داده میالگوی خاص نیست. متخصصان ارزشیابی کافی است مراحل اصلی ارزشیابی را که در فصل 

 به درستی درک کنند، بدون اینکه الزاماً به یک الگوی خاص پایبند باشند.
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 الگوهای ارزشیابی برخاسته از رویکرد مبتنی بر مدیریت 

آن دسته از الگوهای ارزشیابی که از رویکرد میشنی بر مدیریت برخاسته اند به قصد کمک به مدیران و تصمیم گیرندگان به  

وجود آمده اند. پدیدآورندگان این الگوهای ارزشیابی آموزشی بر یک رویکرد سیستمی )نظامدار( تأکید دارند که در آن در باره 

دها تصمیم گیری می شود. مخاطب الگوهای ارزشیابی حاصل از رویکرد مبتنی بر مدیریت  درون دادها، فرایندها، و برون دا

نیازهای  گیرندگان  تصمیم  های  خواسته  را  ارزشیابی  فعالیت  جهت  و  هستند  پرورش  و  آموزش  گیرندگان  تصمیم  همواره 

 اطلاعاتی و ملاکهای اثربخشی تعیین میکنند. 

معرفی شد، شامل چهار نوع ارزشیابی    1971که توسط دانیل استافل بیم و همکارانش در سال   (CIPP) الگوی ارزشیابی سیب 

 :کندگیری کمک میگیرندگان در فرآیند تصمیم است که به مدیران و تصمیم 

ها در محیط آموزشی برای تعیین اهداف برنامه. این مرحله به طراحی  شناسایی مشکلات، نیازها و فرصت  :ارزشیابی از بافت  -1

 .شودای را شامل می های توصیفی و مقایسه کند و بیشتر روش کمک می

 .برای دستیابی به اهداف برنامه های مورد نیاز آوری اطلاعات درباره منابع و استراتژیجمع :دادارزشیابی از درون  -2

 .ارزیابی نحوه اجرای برنامه، شناسایی موانع و مشکلات اجرایی، و پیشنهاد تغییرات لازم :ارزشیابی از فرآیند -3

گیری در مورد ادامه یا تغییر برنامه بر اساس نتایج مقایسه نتایج حاصل با اهداف برنامه، و تصمیم  :ارزشیابی از فرآورده  -4

 .آمدهدست به 

کننده است، تفاوت بین ارزشیابی الگوی ارزشیابی اسکریون که بر پایه رویکرد مبتنی بر مصرف  الگوی ارزشیابی اسکریون:

تکوینی )در حین اجرا برای اصلاح مشکلات( و ارزشیابی تراکمی )در پایان برنامه برای بررسی انطباق با اهداف( را مشخص  

 کند. های آموزشی از معیارهای مختلفی استفاده میکند. این الگو عمدتاً یک ارزشیابی تراکمی است و برای ارزیابی فرآورده می

 های اسکریون برای ارزشیابی عبارتند از:ملاک

 شواهد تحقق اهداف آموزشی و غیرآموزشی •

 پیگیری نتایج •

 بینی نشدهآثار جانبی پیش •

 دامنه استفاده  •

 ملاحظات اخلاقی  •

 هاهزینه  •

 الگوهای ارزشیابی برخاسته از رویکرد طبیعت گرایانه و مبتنی بر مشارکت کنندگان  

از رویکرد طبیعت  ارزشیابی برخاسته  بر مشارکت الگوهای  از گرایانه و مبتنی  این اصل استوار است که بسیاری  بر  کنندگان 

های غیر انسانی و ماشینی را اتخاذ  گرایی، روش گرایی و عینیت رویکردهای ارزشیابی موجود به دلیل تأکید بیش از حد بر هدف
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مقیاس کرده  در  معمولاً  رویکردها  این  می اند.  انجام  وسیعی  کلاس های  در  است  ممکن  حتی  ارزشیابان  و  مورد  شوند  های 

 های آموزشی شرکت نکنند. ارزشیابی یا فعالیت 

بر مشارکت در مقابل، رویکرد طبیعت  به تجارب دست اول در موقعیت گرایانه و مبتنی  های  های واقعی و فعالیت کنندگان 

شکل گرفت، مبتنی بر مشاهدات طبیعی است و پژوهشگران    1980و    1970های  آموزشی تأکید دارد. این رویکرد که در دهه 

دهند. همچنین، در این رویکرد، بر مشارکت  شده آزمایشی را به این نوع مشاهدات ترجیح میهای دقیق و کنترل آن روش 

کنندگان نیز گفته شود، از این رو به آن رویکرد مبتنی بر مشارکت فعال کسانی که در فرآیند ارزشیابی دخیل هستند تأکید می

 شود.  می

 دسته بندی ارزشیابیهای آموزشی با توجه به موضوع ارزشیابی

قبلا در تعریف ارزشیابی گفتیم که ارزشیابی به این منظور به کار میرود که تعیین شود آیا هدفهای مورد نظر تحقق یافته اند  

یا نه. بنابراین یکی از راههای تقسیم بندی انواع ارزشیابیها با توجه به هدف یا موضوع ارزشیابی است. از این لحاظ ارزشیابی 

 توان در گروههای مختلف زیر قرار داد. های مختلف آموزشی را می  

 ارزشیابی از دانشجویان و دانش آموزان 

شود، اما ها انجام میآموزان عمدتاً به منظور سنجش پیشرفت تحصیلی و میزان یادگیری آندانشجویان و دانشارزشیابی از 

آوری شوند. برای جمعدر یک ارزیابی جامع، متغیرهایی چون استعداد، هوش، شخصیت، نگرش و علاقه نیز در نظر گرفته می 

اندازهداده  مختلف  وسایل  از  آزمونها  مانند  معلم گیری  پروژههای  گزارش ساخته،  عملی،  مشاهدات  های  و  شفاهی  های 

 شود. استفاده می

های ها نه تنها برای قضاوت در مورد عملکرد یادگیرندگان بلکه برای ارزیابی اثربخشی کیفیت آموزش و روشنتایج این ارزشیابی

 های تدریس خود استفاده کنند. تدریس نیز مفید است. معلمان باید از این نتایج برای بهبود روش 

ارزشیابی آموزشی، هدف از پیش تعیینملاک اصلی در  ابتدای هر درس تعیین  های آموزشی  شده هستند که معلمان در 

 اند. آموزان و دانشجویان تا چه حد به این اهداف دست یافته دهد که دانشکنند و ارزشیابی پیشرفت تحصیلی نشان می می

 ارزشیابی از برنامه های درسی و مواد آموزشی 

هایی مانند شود و شامل ارزیابی جنبه ها انجام میهای درسی و مواد آموزشی به منظور سنجش اثر بخشی آن ارزشیابی برنامه 

تواند های درسی، مواد دیداری و شنیداری و تدارکات فیزیکی و سازمانی است. این ارزشیابی میهای آموزشی، کتاب روش 

 .های آموزشی باشدشامل بررسی یک برنامه کامل یا بخشی از آن مانند استفاده از فیلم 

 ارزشیابی از پروژه ها و برنامه های آموزشی 

برنامه پروژه و  تلاش ها  به  ویژه  آموزشی  نوآورانههای  می های  اطلاق  برنامه ای  جزء  که  و شود  نیستند  مدارس  معمول  های 

ها معمولاً یکباره و با هدف ایجاد تغییرات خاصی مانند بهبود  ها بستگی به مدت زمان و نتیجه دارد. این پروژهموفقیت آن 

 شوند.آموزان طراحی می های آموزشی یا نگرش دانش روش 
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 دهد: های بین پروژه، برنامه و برنامه درسی را به این شکل توضیح می تفاوت ( 1994پین )

 باشد.یک کوشش مجزا و نوآورانه است که هدف آن ایجاد تغییرات خاص می  پروژه •

 تر است و رویکردی چندوجهی برای حل مشکلات کلی آموزش و پرورش دارد. تر و پیچیدهگسترده  برنامه •

هاست که موضوعاتی مانند مطالعات اجتماعی، خواندن، علوم و ریاضیات را  ای از برنامه شامل مجموعه  برنامه درسی •

 شود و دارای دامنه و توالی مشخصی است.  شامل می 

 دسته بندی ارزشیابیهای آموزشی با توجه به زمان و هدف استفاده از آنها  

گونه دیگر دسته بندی ارزشیابیها یا سنجشهای اموزشی با توجه به زمان و هدف استفاد از آنهاست. از این لحاظ ارزشیابیهای 

آموزشی و آزمونهای مورد استفاده آنها را به چهار دسته ارزشیابی آغازین، ارزشیابی تکوینی، ارزشیابی تشخیصی و ارزشیابی 

 یک از اینها را توضیح می دهیم.   تراکمی تقسیم می کند. در زیر هر

 ارزشیابی آغازین یا سنجش آغازین 

شود. هدف های آموزشی انجام میارزشیابی آغازین یا سنجش آغازین نخستین ارزشیابی معلم است که پیش از آغاز فعالیت 

یادگیرندگان چه   -2نیاز تسلط دارند؟  های پیشها و مهارتآیا یادگیرندگان بر دانش   -1اصلی این ارزشیابی دو سوال است:  

 اند؟مقدار از محتوای درس تازه را قبلاً یاد گرفته 

اندازه های شود، مانند آزموننیاز استفاده میهای پیشها و دانش گیری مهارت برای سوال اول، سنجش آغازین به منظور 

آزمون محاسباتی پیش از درس جبر یا آزمون دستور زبان انگلیسی پیش از درس زبان آلمانی. برای سوال دوم، از آزمون پیش

 شود تا میزان آشنایی یادگیرندگان با مطالب درس جدید سنجیده شود. گذاری استفاده مییا آزمون پایه 

 ارزشیابی تشخیصی

شود. این نوع ارزشیابی زمانی به کار  آموزان استفاده میارزشیابی تشخیصی به منظور شناسایی مشکلات یادگیری دانش  

آموز در درسی  های معمول اصلاحی قابل حل نباشند، مانند وقتی که دانشآموزان با روش آید که مشکلات یادگیری دانش می

اند کمکی کنند. هدف ارزشیابی تشخیصی مشابه با ارزشیابی خورد و تدابیر معمول نتوانسته مانند ریاضی مکرراً شکست می

 تر کاربرد دارد. پزشکی است که برای مشکلات پیچیده

های اولیه قابل رفع ، ارزشیابی تشخیصی به دنبال کشف علل مشکلاتی است که با روش (2000طبق گفته لین و کرانلاند )

آموز به دست آورده و تصمیم  تری از نوع مشکلات دانش کند تا اطلاعات دقیق نیستند. این ارزشیابی به معلمان کمک می 

 های آموزشی برای رفع مشکلات موثر خواهد بود. بگیرند که چه نوع فعالیت 

 ارزشیابی تراکمی  

دهی  پردازد. هدف اصلی آن نمرهآموزان در طول یک دوره آموزشی میهای دانش ارزشیابی تراکمی به سنجش تمامی آموخته 

شود،  آموزان و ارزیابی اثربخشی کار معلم و برنامه درسی است. این ارزشیابی معمولاً در پایان دوره آموزشی انجام میبه دانش 
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های ارزشیابی تراکمی معمولاً جامع و مفصل هستند و نمونه تواند در طول دوره نیز مورد استفاده قرار گیرد. آزموناما می

 شوند. های آموزشی را شامل می کاملی از محتوای درس و هدف

نمره  بر  علاوه  تراکمی  تصمیم ارزشیابی  دانشگیریدهی،  ارتقاء  مانند  کلاس هایی  به  دورهآموزان  به  اعزام  بالاتر،  های های 

های هنجاری )نسبی(  تواند به صورت آزمون گیرد. این ارزشیابی میتر تحصیلی و اعطای بورس تحصیلی را نیز در بر میعالی

 های ملاکی )مطلق( انجام شود. یا آزمون 

 :هانقش ارزشیابی درونی و بیرونی در آموزشگاه 

( ارزشیابی درونی به وسیله کارکنان مدرسه )معلمان، دانش (2002طبق گفته مکبیت و مکگلین  انجام  ،  آموزان و والدین( 

مدرسه است. در مقابل، ارزشیابی بیرونی به وسیله افرادی که عضو مدرسه شود و معمولاً برای ارزیابی و بهبود عملکرد خود  می

یا کمیته  شود و برای ارزیابی کلیت نظام آموزشی و مدارس استفاده  های مستقل( انجام می نیستند )مانند مقامات محلی 

 .شودمی

 مراحل و فعالیت های ارزشیابی آموزشی 

 مراحل ارزشیابی آموزشی 

گیرند  ها در سه مرحله اصلی قرار میگیریکند. این تصمیم گیری برای اهداف مختلف کمک میارزشیابی آموزشی به تصمیم 

 بندی کرده است: آنها را به شرح زیر دسته ( 1991که کی )

ریزی و تعیین اهداف : این مرحله با سوالاتی مانند "چه کاری انجام خواهیم داد؟" مرتبط است و به برنامه مرحله طراحی 

 شود. پرداخته می 

شود و به نحوه اجرای برنامه و دهیم؟" مطرح می: در این مرحله سوالاتی از قبیل "چگونه آن را انجام میمرحله فرایندی 

 فرآیندهای آموزشی توجه دارد. 

دهد و نتیجه نهایی و ارزیابی اثرات  این مرحله به سوالاتی مانند "چگونه آن را انجام دادیم؟" پاسخ می  ای:مرحله فرآورده  

 کند.برنامه را بررسی می 

 های آموزشی مربوط هستند.این سه مرحله به ترتیب به طراحی، اجرا و ارزیابی نتایج برنامه 

 مرحله طراحی 

ها،  شود که شامل تحلیل موقعیت، تعیین هدفهای ارزشیابی انجام می هایی در مورد فعالیت گیریدر این مرحله، تصمیم 

ریزی  ها، انتخاب طرح پژوهشی )در صورت نیاز( و برنامهنیازها، انتخاب ابزارهای مورد نیاز، توصیف استراتژی شناسایی پیش

 بندی است. این اقدامات برای اجرای موفق ارزشیابی ضروری هستند. زمان

 مرحله فرآیندی یا اجرایی 

ها و در  آزمونشوند. ابتدا پیشهای اجرایی گرفته می مرحله فرآیندی دومین مرحله ارزشیابی آموزشی است که در آن تصمیم  

اند یا  شده در مرحله قبل مناسب بودههای تعیین شوند تا مشخص شود آیا هدفهای رفتار ورودی اجرا می صورت نیاز آزمون 
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ارزیابی  این  از  پس  دارند.  اصلاح  به  استراتژینیاز  فعالیت ها،  و  طراحی ها  می های  در  اجرا  مرحله  به  اطلاعات  شده  و  آیند 

 دهند. شده در این مرحله بازخوردهایی برای بهبود اجرای برنامه ارائه می آوریجمع 

های فرایندی  اند تا میزان موفقیت هدفدرستی به کار گرفته شده کند که آیا اقدامات به هدف اصلی این مرحله تعیین می

های بهبود پرداخته شود. در صورتی که چند استراتژی به طور همزمان اجرا شوند، باید مشخص  سنجیده شود و به شناسایی راه

 شود کدام یک مؤثرتر است. 

منظور های آتی به این مرحله همچنین به تغییرات جزئی در حین اجرا نیاز دارد. هدف نهایی ارزشیابی فرآیندی، هدایت فعالیت 

های آموزان است، در حالی که در ارزشیابی برنامه بهبود آموزش و یادگیری است. در ارزشیابی فردی، تمرکز بر پیشرفت دانش 

 شود. های عمومی تأکید میها، بر بهبود استراتژی درسی و پروژه

 مرحله فرآورده ای 

و زمانی که فعالیت مرحله فرآورده   یا پروژه  برنامه  پایان  یا تولیدی، برخلاف مرحله فرآیندی، در  اتمام رسیدهای  به  اند، ها 

می گیری تصمیم  انجام  ارزشیابی  می های  شناخته  نیز  تراکمی  ارزشیابی  نام  به  که  مرحله  این  نتایج  شود.  تحلیل  بر  شود، 

 .ها متمرکز استها و سایر ارزیابی های پیشرفت تحصیلی، نگرش آزمون

های آموزشی،  کند تا اثربخشی کلی روش هایی است که به متخصص ارزشیابی کمک میآوری دادههدف اصلی این مرحله جمع 

شود،  شده بررسی میهای از پیش تعیین ها را ارزیابی کند. در این مرحله، میزان دستیابی به هدف های درسی، و پروژهبرنامه 

ای که برای بهبود مفهوم خود طراحی شده، شوند. برای مثال، ممکن است برنامه بینی نیز تحلیل می و نتایج غیرقابل پیش 

 .کنندگان نیز داشته باشدتأثیر مثبتی بر افزایش حضور شرکت 

 تهیه طرح ارزشیابی پیشرفت تحصیلی

 هدفهای آموزشی یا هدفهای یادگیری

ها بیانات عمومی و های کلی یا غایت های دقیق. هدفهای کلی و هدفدر آموزش و پرورش دو نوع هدف وجود دارد: هدف

ایجاد دوره از  منظور  و  قصد  که  هستند  میآرمانی  نشان  را  جامعه  در یک  آموزشی  این هدفهای  توسط  دهند.  معمولاً  ها 

 شود. ها تدوین شده و به معلمان و مربیان ارائه می خانهریزان در سطح وزارت برنامه 

شوند، به های کلی طراحی میتر که معمولاً توسط معلمان و متخصصان آموزشی با توجه به هدف های دقیق در مقابل، هدف 

گیرند و مبنای های کلی نشأت می ها از غایت شوند. این هدف های خاص هر درس یا موضوع در نظر گرفته میعنوان هدف 

 گیرند.آموزان و دانشجویان قرار می ارزشیابی عملکرد دانش 

 استانداردهای تحصیلی 

شود که یک شی باید داشته باشد. به عبارت  هایی اطلاق می ها یا کیفیتاستاندارد در آموزش و پرورش به فهرستی از ویژگی 

کنند چه  طور کلی مشخص میدهند. استانداردهای تحصیلی بهدیگر، استانداردها توصیفاتی از آنچه که باید باشد، ارائه می
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های کلی آموزشی هستند آموزان چه چیزی باید یاد بگیرند. این استانداردها مشابه هدف چیزی باید آموزش داده شود و دانش 

 شود تا امکان ارزیابی و سنجش فراهم گردد. هایی تعیین می و برای هر استاندارد، سنجه 

 شوند: استانداردهای تحصیلی به دو نوع تقسیم می

 های مرتبط با موضوع درسی. ها، مفاهیم، اصول و نظریه استانداردهای محتوایی: بیاناتی درباره واقعیت  -1

 آموزان باید پس از یادگیری استانداردهای محتوایی انجام دهند. بیاناتی درباره کارهایی که دانشاستانداردهای عملکردی:  -2

بهسنجه  زیرا  هستند  عملکردی  استانداردهای  همان  عمل  در  آنها  میوسیله  به ها  یادگیرندگان  آیا  که  کرد  ارزیابی  توان 

 اند یا خیر.  استانداردهای محتوایی رسیده

 طبقه بندی تجدید نظر شده حوزه شناختی

بندی بلوم ( به وجود آمد، یک تغییر در طبقه 2001بندی تجدیدنظر شده حوزه شناختی، که توسط آندرسون و کراتول )طبقه 

برنامه  طراحان  معلمان،  میان  بهتر  ارتباط  منظور  به  که  این  است  است.  شده  طراحی  سنجش  متخصصان  و  درسی  های 

 بندی شامل دو بعد است: بعد دانش و بعد فرایند شناختی.طبقه 

در بعد دانش، چهار نوع دانش وجود دارد: دانش امور واقعی )اطلاعات خاص و حقایق(، دانش مفهومی )مفاهیم و اصول(،  

 دانش روندی )نحوه انجام کارها( و دانش فراشناختی )آگاهی از فرایندهای شناختی خود(. 

به پیچیده مرتب شده انتزاعی و ساده  به  از عینی  ترتیب  به  فرایند شناختی شامل شش طبقه است که  یادآوری، بعد  اند: 

بندی هم بر فرایند یادگیری و هم بر سنجش نتایج  فهمیدن، به کاربستن، تحلیل کردن، ارزشیابی کردن و آفریدن. این طبقه 

 تأکید دارد. 

 :حوزه عاطفی

مراتبی از ساده به پیچیده اند که به صورت سلسله بندی کرده های حوزه عاطفی را در پنج طبقه طبقه هدف (  1964بلوم و ماسیا )

 .پردازدها میها و نگرش بندی به فرآیندهای مرتبط با پذیرش و آگاهی از ارزش هستند. این طبقه 

 جدول مشخصات 

یادگیرندگان. یکی  های آموزشی و سنجش عملکرد در ارزشیابی پیشرفت تحصیلی، دو فعالیت اصلی وجود دارد: تعیین هدف 

های پیشرفت تحصیلی، گام اساسی ایجاد  ها هستند. برای تهیه آزمون از ابزارهای مهم برای سنجش پیشرفت تحصیلی، آزمون

 جدول مشخصات است. 

بالای جدول، محتوای درس و در ستون جدول مشخصات یک جدول دو بعدی است که در آن، در ردیف  های کناری، های 

های دهنده بخش شود؛ بعد محتوا نشان گیرند. این جدول به دو بعد محتوا و هدف تقسیم می های آموزشی قرار می هدف

های آموزشی است. در جدول مشخصات، تعداد سوالاتی که  مختلف درس است، در حالی که بعد هدف شامل فهرست هدف

 شود. شود نیز مشخص می برای سنجش هر هدف و بخش محتوایی در نظر گرفته می
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 غلط - سنجش یادگیری به کمک آزمون صحیح

 غلط - تعریف و انواع آزمون های صحیح

دهنده باید آن را به  شوند و پاسخغلط شامل سوالاتی هستند که هر کدام به صورت یک جمله مطرح می-های صحیحآزمون

- نه پاسخ دهد. این سوالات به دلیل ساختار خاص خود به سوالات صحیح-نادرست یا بله-غلط، درست-یکی از دو صورت صحیح

 شوند. به نمونه های زیر توجه کنید: غلط شناخته می

 غلط  -نوع صحیح  

 ماده سبز موجود در برگ گیاهان کلروفیل نام دارد. 

 غلط   صحیح           

 غلط )نوع خوشه ای( - نوع چندصحیح

 کشور ایران هم مرز است با کشور: 

 
ای فقط یک  های چند گزینه ای هستند، با این تفاوت که در سوال های چند گزینه غلط مشابه سوال -های چند صحیحسوال 

ها به  ها پاسخ داد. بنابراین، در این نوع سوال غلط، باید به تمامی گزینه -های چند صحیحگزینه صحیح است، اما در سوال 

انتخاب گذاری میها شماره شود. همه گزینه های صحیح یا غلط نمره داده می تعداد گزینه  باید شوند و  های صحیح یا غلط 

 مرتبط با یک موضوع واحد باشند.

 امتیازها و محدودیتهای آزمونهای صحیح غلط 

آموزان و دانشجویان، نظرات مختلفی وجود دارد. ایبل  غلط برای سنجش یادگیری دانش -های صحیحدر مورد استفاده از آزمون 

ها به معلمان  ها تأکید دارند. به گفته پین، این آزمون دانند و بر کارآمدی آن ها را مفید میاین آزمون(  2003و پین )(  1972)

ای از مطالب درسی بپرسند و این باعث کارآمدی دهند تا در یک جلسه امتحان سوالات زیادی را از دامنه گسترده اجازه می

توان به سهولت تهیه، سرعت و دقت در تصحیح، و توانایی پوشش بخش بزرگی شود. از مزایای این نوع سوالات می بیشتر می

 از محتوای درسی اشاره کرد. 

ای غلط کار ساده -معتقدند که تهیه سوالات صحیح(  2000و ولین و گرانلاند )(  1990با این حال، مخالفان نظیر هارپر و هارپر )

غلط تبدیل شوند، به ویژه -توانند به سوالات صحیحنیست و نیاز به مهارت زیادی دارد. همچنین، همه موضوعات درسی نمی 

توان نوشت. ایراد دیگر این است که این سوالات به  در موضوعاتی مانند علوم اجتماعی که بیانات درست یا غلط قطعی نمی
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توانند تنها با حدس  ها میشوندهدلیل احتمال حدس زدن بالا، نتایج نادرستی به دنبال دارند. به طور متوسط، نصف آزمون

 زدن پاسخ درست بدهند، حتی اگر اطلاعاتی نداشته باشند.

 غلط -موارد استفاده آزمون های صحیح

غلط به معلمان سفارش دادیم، با این حال، دقت در تهیه این آزمون  -هر چند که ما کمترین استفاده را از آزمون های صحیح

ها می تواند دامنه استفاده از آنها را گسترش دهد. ما در این قسمت نمونه هایی از کاربرد آزمون های صحیح غلط را که از  

 گون آموزشی تهیه شده اند معرفی میکنیم. سوی متخصصان برای سنجش هدف های گونا 

 یادآوری دانش اموز واقعی

 غلط   صحیح                  میانه بهترین شاخص گرایش مرکزی است.  -1

 جنگ جهانی اول:  

 غلط   صحیح       به تأسیس جامعه ملل انجامید.  -2

 غلط   صحیح      منجر به تقسیم آلمان به دو قسمت شد.  -3

 غلط   صحیح      به تأسیس دولت مستقل اسرائیل انجامید.  -4

 غلط   صحیح  تنها جنگی است که در آن از گازهای سمی به مقیاس وسیعی استفاده شد.   -5

 یادآوری دانش مفهومی 

 غلط   صحیح  می توان به کمک تقویت منفی رفتار مطلوب یک دانش آموز را افزایش داد.   -6

 یادآوری دانش روندی

 همبستگی دو نقطه ای رشته ای استفاده میکنیم. برای محاسبه ضریب همبستگی یک سؤال با کل آزمون از روش  -7

 غلط   صحیح           

 یادآوری دانش فراشناختی 

یکی از روشهای موفق یادگیری کتابهای درسی علمی این است که ابتدا با یک مرور مقدماتی با موضوعهای مختلف یک آشنایی  

 کلی کسب کنیم و بعد برای یادگیری کامل آنها یک برنامه زمان بندی تهیه نماییم. 

 غلط   صحیح           

 سنجش یادگیری به کمک آزمون جورکردنی

 تعریف و انواع آزمون های جورکردنی 

راهنمای انجام  (  1هر ازمون جور کردنی از تعدادی تمرین )سؤال( تشکیل میشود و هر تمرین نیز شامل سه بخش زیر است: )

فهرست پاسخها آزمون شونده، با توجه به توضیحات راهنما، فهرست پاسخها  (  3پرسشها )فهرست محرکها یا  (  2دادن تمرین )

 را با فهرست پرستها جور می کند. نگاه کنید به نمونه زیر: 
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: در جاهای خالی مقابل اکتشافات و اختراعات ستون سمت راست زیر حروف اول مربوط به کاشفان و مختردان  راهنمایی

 ستون سمت چپ را بنویسید. هر پاسخ را بیشتر از یک بار به کار نبرید. 

 
نمونه بالا متداول ترین الگوی سؤالهای جور کردنی است، اما سؤالهای جور کرردنی به این الگو منحصر نمی شوند و الگوهای  

دیگری را نیز میتوان مورد استفاده قرار داد. برای مثال می توان نقشه ای را که در آن نقاط مختلفی با شماره یا حرف مشخص  

گذاشت و از آنان خواست تا شماره ها یا حرفها را با نام شهرها، دریاچه ها رودخانه ها یا شده اند در اختیار دانش آموزان  

مواردی از این قبیل جور کنند. یا میتوان شکل یک دستگاه برقی را که در آن قسمتهای مختلف دستگاه شماره گذاری شده اند 

 ه را به شماره های داخل شکل ارتباط دهند.  به دانش آموزان داد و از آنان خواست تا نام قسمتهای مختلف دستگا

 قواعد تهیه سوالهای جور کردنی

اند. در این نوع سوالات، اصطلاح  نظران سنجش یادگیری قواعد خاصی برای تهیه سوالات جورکردنی پیشنهاد کرده صاحب 

ها را با هم جور کند. هر شونده باید آنشود که آزمون های همگون اطلاق میها و پاسخای از پرسش "تکلیف" به مجموعه 

 باشد.  هایی است که معادل تعداد سوالات آن تکلیف میتکلیف شامل تعداد پرسش 

در راهنمای سوالات جورکردنی   . اطلاعات کامل درباره چگونگی جور کردن پرسشها و پاسخها را در راهنمای سؤال بنویسید.1

آموزان جلوگیری شود. این توضیحات  وضوح توضیح داده شود تا از سردرگمی دانشها بهها و پاسخباید نحوه جور کردن پرسش 

مبنای رابطه بین  ( 1دهندگان هدر نرود. راهنمای سوال باید شامل سه اطلاعات اصلی باشد: باید مختصر باشد تا وقت آزمون

آیا هر پاسخ فقط یک بار یا  (  3ها،  ها و پاسخها یا جور کردن پرسش روش مشخص کردن پاسخ (  2ها،  ها و پاسخپرسش 

 سه مورد بالا را شامل است توجه کنید.  شود. در زیر به نمونه دیگری از راهنمای سؤال که هر  بیشتر از یک بار استفاده می 

: در زیر دو ستون با دو فهرست مطلب وجود دارند. ستون اول در برگیرنده عناوین داستانهای کوتاه و ستون دوم  راهنمایی

شامل نامهای نویسندگان است. برای هر یک از داستانهای ستون سمت راست نام یکی از نویسندگان ستون سمت چپ را  

نوان داستان بنویسید. تعداد نامهای نویسندگان بیشتر از تعداد برگزینید. حرف مقابل نام نویسنده را در جای خالی مقابل ع

عنوانهای داستانهاست. بنابراین، تعدادی نام نویسنده اضافی خواهید آورد. همچنین ممکن است نام یک نویسنده برای بیشتر 

 از یک راستان انتخاب شود. 
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هنگام اجرای آزمونهای جور کردنی علاوه بر توضیحات کتبی، اگر لازم بود، توضیحات شفاهی هم بدهید این عمل به ویژه در 

رابطه با دانش آموزان سنهای پایین تر مفید است. برای این منظور می توانید مثالی بر روی تابلو بنویسید. همچنین میتوانید  

ی نوشتن حرفهای مربوط به پاسخها در مقابل پرسشها از هر پاسخ خطی به پرسش مربوط  از دانش آموزان بخواهید تا به جا

 به آن وصل کنند. 

. ما در ارتباط با تهیه سؤالهای صحیح غلط بر این  . موضوعهای مهم و در ارتباط با هدفهای آموزشی را در سؤالها قرار دهید2

نکته تأکید کردیم. در اینجا نیز آن را یادآور می شویم. هر تمرین جورکردنی باید یک موضوع مهم مربوط به یک هدف آموزشی  

تدارک همه  را بسنجد. از قرار دادن مطالب جزئی بی اهمیت و نامربوط به محتوای درس و هدفهای یادگیری بپرهیزید. در  

 روشهای سنجش این مطلب را به یاد داشته باشید. 

های جورکردنی،  . در طراحی سوال . از نوشتن تمرینها یا سؤالهایی که پرسشها و پاسخهای آنها کاملا جور می شوند پرهیز کنید3

آموز با دانستن  شود پرهیز کرد، زیرا در این حالت دانش هایی که هر پاسخ فقط یک بار با یک پرسش جور می باید از تمرین 

ها باید از برد. برای جلوگیری از این مشکل، تعداد پاسخ مانده نیز پی میهای باقی طور خودکار به پاسختعدادی پاسخ، به 

ای ها را به گونه توان طراحی سوالها بیشتر باشد یا هر پاسخ برای چند پرسش قابل استفاده باشد. همچنین میتعداد پرسش 

 شوند. این نکات باید در راهنمای سوال توضیح داده شود.    ها یک بار و برخی بیش از یک بار استفادهانجام داد که برخی پاسخ

های جورکردنی، باید در طراحی سوال  .هر یک از پاسخها را به گونه ای انتخاب کنید که برای تمام پرسشها درست جلوه کند.4

های ها درست به نظر برسند. نباید سوالات طوری طرح شوند که پاسخای انتخاب شوند که برای تمامی پرسشها به گونه پاسخ

ها را رد کنند. هر پاسخ، چه درست  آموزان به راحتی آنشود دانش طور واضح قابل شناسایی باشند، زیرا این باعث میغلط به 

ها، این هدف  ها و پاسخو چه غلط، باید برای حداقل یک پرسش درست جلوه کند. با رعایت قاعده متجانس بودن پرسش 

 آیند. ه درست به نظر می های مشابهای متجانس معمولاً برای فهرستی از پرسش شود، زیرا پاسخ برآورده می

های جورکردنی، هر پرسش باید یک شماره جداگانه داشته  . در آزمون پرسشها را با شماره و پاسخها را با حرف مشخص کنید  .5

باشد و به عنوان یک سؤال مستقل ارزیابی شود. اگر آزمون شامل انواع مختلف سوالات است، باید برای هر تمرین جورکردنی  

های تمرین جورکردنی باید از  غلط هستند، پرسش-سؤال اول صحیح  15گذاری صورت گیرد. به عنوان مثال، اگر  نیز شماره 

 گذاری شوند. در این صورت، هر پرسش از تمرین جورکردنی یک نمره مستقل خواهد داشت.  شماره  20تا   16شماره 

 امتیازها و محدودیتهای آزمونهای جورکردنی 

 :شوندهایی هستند که در ادامه خلاصه میهای جورکردنی دارای امتیازها و محدودیت آزمون

 :امتیازها

ها را در یک زمان معین استفاده کرد، توان تعداد زیادی از آن دهی نیاز دارند و میها زمان کمتری برای پاسخاین آزمون   -1

 .توان بخش بزرگی از محتوای درس و اهداف آموزشی را سنجیدبنابراین می 
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ساده است و نیاز به مصحح متخصص ندارد. همچنین تصحیح به طور کاملاً عینی انجام  ها سریع و  تصحیح این آزمون   -2

 .شودمی

 .های صحیح و غلط استویژه آزمونها، به ها کمتر از سایر آزمون امکان حدس زدن جواب درست در این نوع آزمون  -3

 .غلط استفاده شوند-های صحیحهای یادگیری سطح بالاتری از سؤال توانند برای سنجش هدف این نوع سؤالات می  -4

 :هامحدودیت 

وار آموزان را به یادگیری مطالب سطحی و حفظ طوطی های جورکردنی اگر به دقت تهیه نشوند، ممکن است دانش آزمون  -1

 .تشویق کنند

های همگون پیدا کرد،  پاسخهایی که به اندازه کافی مشابه هم باشند تا بتوان برای آنها مجموعه  گاهی پیدا کردن پرسش   -2

 .دشوار است 

 :های جورکردنی معمولی دارای مشکلاتی از جمله برخی از سؤال  -3

 مبهم بودن راهنمای سؤال  •

 ها ها و پاسخطولانی بودن فهرست پرسش •

 .ها هستندمبهم بودن بیان پرسش  •

 سنجش یادگیری به کمک آزمون چندگزینه ای

 تعریف و انواع آزمون های چندگزینه ای

 :شودای از چند بخش اصلی تشکیل می آزمون چندگزینه 

 .کندمتن یا صورت سؤال که مسئله یا موضوعی را که سؤال باید بسنجد، مطرح می :تنه سؤال  -1

 .کندشونده آگاه از موضوع سؤال آن را انتخاب می پاسخ صحیح که آزمون  :گزینه کلید -2

 .های ناآگاه از موضوع سؤال استشوندهها انحراف آزمون پیشنهادات غلط که هدف آن  :های انحرافیگزینه  -3

 : پرسشی  نوع

در سوالهای نوع پرسشی آزمونهای چندگزینه ای که سوال را یک جمله پرسشی تشکیل می دهد و گزینه ها )پیشنهادی و  

 کلید( پاسخهای آن پرسش هستند.

 نوع ناتمام 

در سؤالهای نوع ناتمام ازمونهای چند گزینه ای، تنه سوال یک جمله ناتمام است و گزینه ها پیشنهادی و کلید تکمیل کننده 

 آن هستند. 

 نوع تنها گزینه درست 

در این نوع سوالها، همه گزینه ها بجز گزینه کلید به طور قطع هستند. بنابراین، از این سوال ها یشتر در ریاضیات و علوم  

 می توان استفاده کرد. 
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 نوع بهترین گزینه 

در این نوع سؤالها، همه گزینه ها به طریقی درست هستند، اما یکی از آنها از همه درست تر است. این نوع سؤالهای چند 

 گزینه ای در زمینه های علوم انسانی و علوم اجتماعی که برای سؤالها معمولاً جواب قطعی یافت نمی شود مفیدند.

 نوع منفى

 سؤالها، تنه سؤال به صورت منفی بیان میشود و همه گزینه ها بجز یکی از آنها درست هستند.در این نوع  

 نوع جایگزینی 

در سؤالهای نوع جایگرینی، در متن یا تنه سؤال غلطهایی گنجانیده می شود و آزمون شونده باید آنها را با گزینه های پیشنهادی  

 جایگزین کند. 

 نوع ناتمام پیشنهادی 

در این نوع سوالها، آزمون شونده با توضیحاتی که در متن سوال می آید راهنمایی می شود و او باید با توجه به آن راهنمایی  

 ها جواب درست سوال را پیدا کند. 

 نوع پاسخ ترکیبی

سر هم مرتب  در این نوع سوالها، جمله های یک پاراگراف به هم ریخته اند و از آزمون شونده خواسته می شود تا آنها را پشت  

 کند.

 سنجش یادگیری به کمک آزمون تشریحی 

ها هیچ پاسخ واحد و آموزان هستند و در آن های ذهنی دانش های سنجش تواناییترین روش های تشریحی از رایج آزمون

ها بر اساس کیفیت و دقت متفاوت  دهند، و پاسخها به آزمون شونده آزادی عمل زیادی می قطعی وجود ندارد. این آزمون

 .شوندهای تشریحی به دو دسته تقسیم می هستند. به طور کلی، آزمون 

 :های تشریحیانواع آزمون 

 :آزمون تشریحی گسترده پاسخ -1

تواند به هر نحوی که بخواهد پاسخ دهد و از نظر ها، هیچ محدودیتی برای آزمون شونده وجود ندارد. او می در این نوع آزمون 

 دهی نیز آزاد است. زمان و مقدار پاسخ

 :آزمون تشریحی محدود پاسخ -2

های آزمون شونده محدود به چارچوب خاصی است. زمان و مقدار پاسخ محدود هستند، به طوری ها، پاسخدر این نوع آزمون 

 ها باید در یک پاراگراف یا نصف صفحه بیان شوند. که مثلاً پاسخ 

 

 

 



 

 
262 

ی لیتحص شرفت یپ  یری: سنجش و اندازه گ 7فصل     

 :های تشریحیهای سوالقواعد تصحیح پاسخ 

های مطرح شده در سؤال تصحیح شوند، و از دخالت نکات  ها باید فقط براساس هدف پاسخ  :تصحیح براساس هدف سؤال  -1

نویسی خودداری شود مگر در صورت امتحان درسی مربوط به این موارد. در صورتی که نکات  دستوری، املایی، انشایی و خوش 

 .دستوری نیز مدنظر است، برای هر مورد باید نمره جداگانه در نظر گرفته شود

های همه به یک سؤال  ها تصحیح شوند، یعنی ابتدا پاسخها به ترتیب سوال بهتر است پاسخ  :تصحیح سؤال به سؤال   -2

 .آورد دهی یکنواخت را فراهم می تر و نمرهتصحیح شود. این روش امکان مقایسه دقیق 

آموزان را بداند. کننده نباید نام دانش دهی، تصحیحبرای کاهش تأثیر نظر شخصی در نمره  :آموزانپنهان کردن نام دانش   -3

 .کندهایی بدون نام یا به کار بردن کد رمزی برای شناسایی، از این مشکل جلوگیری میاستفاده از برگه 

گذاری شما  ها را دوباره تصحیح کنند تا صحت نمره از همکاران خود بخواهید که تعدادی از پاسخ :استفاده از همکاران  -4

 .کند، به ویژه در شرایطی که نتایج مهم است گذاری کمک می بررسی شود. این روش به دقت نمره 

های یک سؤال را در یک نشست بدون وقفه تصحیح کنید. این امر از تغییرات غیرعمدی در  تمام پاسخ :وقفهتصحیح بی   -1

 .کندروحی جلوگیری میارزشیابی ناشی از شرایط فردی مانند خستگی یا حالات 

های قبلی نباید بر تصحیح سوالات جدید تأثیر بگذارد. برای این کار باید نمرات قبلی نمرات پاسخ  :عدم نگاه به نمرات قبلی  -2

 .دور از دید قرار گیرند و به صورت مستقل تصحیح صورت گیرد

 امتیازها و محدودیتهای ازمونهای تشریحی  

 :امتیازها

 .ای استهای چندگزینه ویژه آزمونهای عینی، بهتر از آزمون شدنشان آسان های تشریحی تهیه آزمون -1

 .دهی مطالب استها و سازمان ها بهترین وسیله برای سنجش توانایی در پروراندن جواب این آزمون  -2

 .هاسنجند، نه توانایی انتخاب پاسخ ها را می ها توانایی تولید پاسخاین آزمون  -3

 .کنندشوندگان فراهم می تری را برای آزمونهای واقعی های تشریحی موقعیتآزمون -4

آزمون   -5 میاین  مثبت  تأثیر  یادگیرندگان  مطالعه  روش  بر  آنها  و  سازمانگذارند  و  روابط  جستجوی  سمت  به  را  دهی  ها 

 .دهنددار اطلاعات سوق می معنی

 .کندآموزان و دانشجویان تشویق میهای مطالعه بهتری را در دانش ها عادت استفاده از این آزمون  -6

 :هامحدودیت 

 .گیرندهای آموزشی را اندازه میهای تشریحی نمونه کوچکی از محتوای درس و هدفآزمون -1

 .تواند با دقت و عینیت کامل انجام گیردها نمی تصحیح پاسخ  -2

 .گیر است و نیاز به افراد متخصص داردها وقت تصحیح آن  -3
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 آزمون بیرون بردنی 

آموز یا دانشجو پس از دریافت سؤالات در یک زمان معین، آزمون بیرون بردنی نوعی آزمون تشریحی است که در آن دانش

ها را در مکانی دلخواه مانند کتابخانه یا منزل تهیه کند. این نوع آزمون از نظر روایی  تواند از هر منبعی کمک بگیرد و پاسخ می

تری مانند تواند به مدت طولانیها می با شرایط واقعی زندگی تطابق دارد، اما مسئله اعتماد به آن وجود دارد. زمان این آزمون

 تعطیلات آخر هفته گسترش یابد.

 سنجش یادگیری به کمک آزمون کوته سوال 

 تعریف و انواع آزمون های کوته پاسخ 

منظور از آزمون کوته پاسخ مجموعه ای سؤال مختصر است که غالبا برای سنجش هدفهای آموزشی سطح پایین طرح میشوند. 

سؤالهای آزمون کونه پاسخ از آزمون شونده می خواهند تا کلمه، عبارت، جمله، عدد با علامتی را در پاسخ به یک سؤال یا 

 تکمیل یک جمله بنویسند.  

 آزمونهای کوته پاسخ را به سه دسته پرسشی، کامل کردنی، و تشخیصی یا تداعی تقسیم می کنند. 

 آزمونهای کوته پاسخ تشکیل یافته از مسائل عددی ساده 

آزمون آزمون  از  نوعی  مسائل عددی  میهای  مربوط  ساده  محاسبات عددی  به  هستند که  پاسخ  نوع  های کوته  این  شوند. 

سنجند. در حالی  هایی مانند ریاضیات، علوم و حسابداری کاربرد دارند و توانایی فهم و کاربرد اعداد را می ها در رشته آزمون

می  چندگزینه که  صورت  به  را  سوالات  این  می توان  مطرح  پاسخ  کوته  صورت  به  معمولاً  کرد،  طراحی  و   شوند.ای  امتیازها 

 های کوته پاسخ های آزمون محدودیت 

 :امتیازها

 .ها آسان است تهیه و تصحیح این آزمون  :سهولت تهیه و تصحیح -1

 .ها کمتر استاحتمال تقلب در این آزمون  :کاهش تقلب  -2

 .دهندتری به معلمان می ها اطلاعات دقیق این آزمون  :اطلاعات تشخیصی بیشتر -3

 .پذیر نیستامکانها حدس زدن  غلط، در این نوع آزمون-ای و صحیحهای چندگزینه برخلاف آزمون :عدم امکان حدس -4

 :هامحدودیت 

ها بیشتر برای سنجش دانش و فهم اولیه مناسبند و برای ارزیابی  این آزمون  :های سطح بالامحدودیت در سنجش هدف  -1

 .اهداف سطح بالای یادگیری مفید نیستند

آموزان به حفظ کردن  استفاده زیاد از این نوع سوالات ممکن است باعث تشویق دانش  :تشویق به حفظ اطلاعات جزئی  -2

 .اهمیت شودمطالب جزئی و بی

های عینی دقیق نیست و ممکن است موجب کاستی در روایی ها به اندازه آزمونتصحیح این آزمون  :مشکلات در تصحیح  -3

 .و پایایی آزمون شود 
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 سنجش عملکردی 

شوند، در بسیاری از گیری اهداف آموزشی حوزه شناختی استفاده میکتبی یا مداد و کاغذی که عمدتاً برای اندازه  هایآزمون

آزمون دوره این  هستند.  محبوب  تحصیلی  زمینههای  در  یادگیری  بازده  سنجش  برای  برای ها  اما  مؤثرند،  شناختی  های 

حرکتی و عاطفی کافی نیستند. برای سنجش این اهداف و  -های روانیهای دیگر یادگیری مانند حوزهگیری اهداف حوزه اندازه

( برخی از انواع یادگیری را  1990ها و تدابیر دیگری است. گرانلاند و لین )همچنین تمامی اهداف حوزه شناختی، نیاز به روش 

 خوبی قابل سنجش نیستند، های کتبی به که با آزمون 

 سنجش فرآیند و فرآورده یادگیری

ها،  های عملکردی با دو بخش اصلی، یعنی فرایند اجرا و فراورده یا محصول نهایی کار، سروکار دارند. در برخی از فعالیت آزمون

آزمایشگاه سخنرانیمانند  میها،  سنجش  فرایند  یا  اجرا  شیوه  به  توجه  ورزش،  یا  تولید ها،  مشخصی  محصول  زیرا  شود، 

ها صورت گیرد. در دیگر موارد، مانند ارزشیابی مقاله، شعر یا شود. در این موارد، سنجش باید در حین انجام فعالیت نمی 

 شود و فرایند اجرا چندان اهمیت ندارد. نقاشی، بیشتر به محصول نهایی توجه می 

یابی یا تعمیر، هم شیوه اجرا های عیبشود. برای مثال، در مهارت در بسیاری از موارد، هم فرایند و هم محصول ارزیابی می

ابتدایی یادگیری، بیشتر بر روی فرایند تأکید میو هم نتیجه کار مورد سنجش قرار می در مراحل  شود و در  گیرند. معمولاً 

تر، تأکید بیشتر بر محصول نهایی است. مانند مهارت در تایپ کردن که در ابتدا بر روی نحوه لمس صحیح  مراحل پیشرفته 

 شود. ها و سپس بر سرعت و دقت تایپ تمرکز میدکمه 

 آزمون کتبی عملکردی 

سازی شده تأکید دارد. تفاوت اصلی آن با  های عملی یا شبیه آزمون کتبی عملکردی بر کاربست دانش و مهارت در موقعیت 

های عملی فرد ها و توانایی ها به جای سنجش صرف دانش، به سنجش مهارت های کتبی دیگر این است که این آزمون آزمون

های نهایی یا مراحل میانی عملکردی که برای رسیدن به نتایج مطلوب لازم هستند، مانند  ها، یادگیریپردازند. در این آزمون می

 گیرند. ها، مورد ارزیابی قرار میاستفاده صحیح از ابزارها و دستگاه

شود تا جدول  گیری و ارزشیابی آموزشی، از دانشجویان خواسته میبه عنوان مثال، در آزمون کتبی عملکردی در درس اندازه

آموزان خواسته  وارسی برای ارزشیابی تهیه کنند. همچنین ممکن است از دانش های آزمون، یا فهرست مشخصات درس، سؤال 

طور خاص بر روی محصولات  ها به های علمی یا هنری، طرح مدار برقی یا داستان کوتاه ایجاد کنند. این آزمونشود تا نقشه 

 نهایی یادگیری، که هم نتیجه دانش و هم مهارت فرد است، تمرکز دارند. 

 آزمون شناسایی 

ها، معایب، مزایا و کاربردهای ها و دانش افراد در شناسایی ویژگیهای شناسایی ابزارهای مفیدی برای سنجش تواناییآزمون

جمله در آموزش صنعتی، علوم زیستی، های مختلف دارند، از  ای در زمینهها کاربردهای گسترده مختلف هستند. این آزمون 
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شناسایی میای مانند مکانیکی و کشاورزی. همچنین، آزمون های حرفه شناسی و رشتهزبان ارزیابی عملکرد  های  توانند در 

 .شده مفید باشندسازی واقعی یا شبیه 

 :های شناسایی انواع آزمون 

ها، کاربردها، و مشکلات مختلف را  شود تا ویژگیها از یادگیرنده خواسته می در این نوع آزمون  :هاآزمون شناسایی ویژگی   -1

 .شناسایی کند، مثلاً در تشخیص اشکالات فنی یا توضیح در مورد عملکرد یک ابزار خاص

گیرد تا همانند یک  شده قرار میسازیهای شبیهها، یادگیرنده در موقعیت در این نوع آزمون  :شدهسازیهای شبیهآزمون   -2

شبیه  از  رانندگی  آموزش  در  مثلاً  کند.  عمل  واقعی  میموقعیت  استفاده  آزمون ساز  پزشکی  آموزش  در  یا  بالینی شود  های 

 .گیرندهای بیمارستانی مورد استفاده قرار می سازی وضعیت ساختارمند برای شبیه

عملکردی آزمون   -3 آزمون  :های  این  انجام  در  مانند  دهد،  انجام  را  واقعی  به  شبیه  یا  واقعی  عملکردی  باید  یادگیرنده  ها 

گیری های عملی فرد را اندازهتوانند تواناییها به خوبی میهای شیمی در آزمایشگاه یا تعمیر یک وسیله. این آزمون آزمایش 

 .کنند

 :های شناساییهای آزمونویژگی 

های عملکردی نظیر دقت و سرعت اهمیت دارند. برای مثال، در  های شناسایی گاهی ملاک در آزمون  :دقت و سرعت •

هایی مانند دقت یا سرعت اجرای مراحل کار مورد بررسی های علمی، ممکن است ملاک آزمون رانندگی یا در آزمون 

 .قرار گیرند

های واقعی یا شود تا در موقعیت ها به طور معمول از یادگیرنده خواسته میاین آزمون  :های واقعیسنجش توانایی  •

های بینی کنند و تواناییهای واقعی پیشتوانند عملکرد فرد را در موقعیت ها میشده عمل کند. این آزمون سازیشبیه 

 .گیری کنندعملی او را بهتر اندازه 

 :های شناسایینکات کاربردی در طراحی آزمون

های عملی باید تکالیفی طراحی شود که برای یادگیرندگان معنادار و کاربردی باشند تا توانایی  :دارانتخاب تکالیف معنی   -1

 .ها سنجیده شودواقعی آن 

سازی کنند. این شرایط  هایی انتخاب شوند که شرایط و نیازهای واقعی را شبیه باید موقعیت  :های آزمون واقعیموقعیت   -2

 .ای باشد که آزمون شونده احساس کند در موقعیتی مشابه با دنیای واقعی قرار دارد باید به گونه 

گذاری برای ارزیابی عملکرد، باید از معیارهای روشن و دقیق استفاده کرد. راهنمای نمره  :گذاریاستفاده از راهنمای نمره   -3

 .گذاری باشدباید شامل جزئیات دقیق درباره نوع عملکرد مورد انتظار و روش نمره 

نهایت، آزمون  توانایی در  برای سنجش  ابزاری قدرتمند  شده و  سازیهای عملی و دانش فرد در شرایط شبیه های شناسایی 

 .توانند به طور موثری در فرآیند آموزش و ارزیابی استفاده شوندواقعی هستند و می
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 های سنجش عملکردی های روش امتیازها و محدودیت 

 :امتیازها

های کتبی معمولی آزمون گیری کند که با  هایی را اندازه تواند یادگیری سنجش عملکردی می :های عملیسنجش یادگیری   -1

 .توان سنجید، مانند توانایی انجام کارهانمی 

آورد که نقاط قوت  شود. این امکان را فراهم می هم فرایند یادگیری و هم نتیجه آن ارزیابی می  :سنجش فرایند و محصول  -2

 .ها مورد توجه قرار گیرد گیری و ضعف در روند انجام یک کار و نتیجه

آموزان این امکان  راستا است و به دانش های سازندگی هم سنجش عملکردی با نظریه  :های جدید یادگیریتاکید بر نظریه  -3

 .دهد تا در یادگیری خود نقش فعال داشته باشندرا می

 :هامحدودیت 

 .های کتبیویژه در مقایسه با آزمونتواند نوسانات زیادی داشته باشد، به گذاری مینمره  :کمبود پایایی -1

بر هستند و نیاز به وقت زیادی برای ارزیابی کامل عملکردهای یادگیرنده  های عملکردی زمان سنجش :صرف وقت زیاد  -2

 .دارند

 های سنجش عملکردی موارد استفاده روش 

های سنتی کارساز نباشند، مانند زمانی که ارزیابی هم فرآیند یادگیری و هم  ویژه زمانی مفید هستند که روش ها به این روش 

ها برای سنجش اهداف یادگیری سطح پایین مفید نیستند و بهتر است برای اهداف  محصول نهایی مدنظر است. این روش 

 .های پیچیده استفاده شوندسطح بالا و یادگیری 

 های چندگانه مثال از سنجش عملکرد: سنجش هوش 

ها شامل  های چندگانه ارائه داد که شامل هشت نوع هوش مختلف است. این هوش ای در مورد هوش هوارد گاردنر نظریه 

گرایانه هستند. گاردنر  جنبشی، موسیقایی، میان فردی، درون فردی و طبیعت -ریاضی، فضایی، بدنی-های زبانی، منطقیهوش 

 .ها متفاوت استها را دارند، اما در هر فرد قدرت آن بر این باور است که همه افراد این هوش 

 :های چندگانهسنجش هوش 

های  دهند تواناییآموزان امکان می های سنجش عملکردی مفید هستند چرا که به دانشها، روشگیری این هوش برای اندازه

های کوته پاسخ، به عملکردهای واقعی ها، به جای استفاده از آزمونخود را در چندین جنبه مختلف نشان دهند. در این روش 

 .یابندآموزان فرصت نشان دادن درک خود در ابعاد مختلف را می شود و دانش توجه می 

 سنجش با استفاده از کارپوشه 

 تعریف کارپوشه 

دهنده کوشش، پیشرفت و موفقیت تحصیلی او در یک زمینه خاص ای از کارهای یادگیرنده است که نشان کارپوشه مجموعه 

آورد و در اختیار معلم قرار  مشخصی انجام داده، به کلاس می هایی از کارهای خود را که در طول مدت  است. یادگیرنده نمونه 



 

 
267 

ی لیتحص شرفت یپ  یری: سنجش و اندازه گ 7فصل     

های تواند تصویر کاملی از پیشرفت و توانمندیهای مقطعی میدهد تا مورد ارزشیابی قرار گیرد. کارپوشه برخلاف آزمونمی

 .یادگیرنده در طول زمان ارائه دهد

 اهداف و استفاده از کارپوشه 

 . برای آموزش 1

شوند. این ابزار کمک  آموزان استفاده میهای فراشناختی دانش ها به عنوان ابزاری برای خودارزیابی و تقویت مهارت کارپوشه 

 .های خود را ارزیابی کنند و پیشرفت خود را درک کنندکند تا یادگیرندگان به طور مستقل توانایی می

 برای سنجش  .2

تواند برای سنجش تکوینی )در جریان آموزش( یا تراکمی )برای ارزشیابی نهایی( استفاده شود. در سنجش تکوینی،  کارپوشه می 

شود، در حالی که در سنجش تراکمی، کارپوشه برای ارزیابی نهایی  از کارپوشه برای شناسایی نقاط قوت و ضعف استفاده می

 .گیرد آموزان مورد استفاده قرار میهای دانش ها و تعیین صلاحیت آموخته 

 های فکری برای مهارت  . 3

گیری و راهبردهای  آموزان مانند تفکر، حل مسئله، تصمیم های فکری دانش توانند مهارت با استفاده از کارپوشه، معلمان می

 .شناختی و فراشناختی را ارزیابی کنند

 التحصیلیبرای فارغ . 4

آموز در دو سال آخر دبیرستان باشد و  التحصیلی ممکن است شامل مستنداتی از پیشرفت تحصیلی دانشهای فارغ کارپوشه 

 .های مختلف باشدهای هنری و علمی و گزارش شامل کارهای نوشتاری، پروژه

 . برای گزینش و تأیید صلاحیت 5

ها  گیرد. این کارپوشه در برخی موارد، کارپوشه برای گزینش و تأیید صلاحیت معلمان و کارکنان آموزشی مورد استفاده قرار می 

 .های فرد باشندها و شایستگی مدارک و شواهدی از توانمندیممکن است شامل 

 هاانواع کارپوشه 

 .های او هستندآموز است که معرف توانایی شامل بهترین کارهای دانش  :کارپوشه نمایشی -1

 .تمامشامل شواهدی از کیفیت و کمیت یادگیری، شامل کارهای کامل و نیمه  :کارپوشه اسناد و مدارک -2

 .دهنده پیشرفت تحصیلی فرد هستنداند و نشانشامل کارهایی است که در طول زمان انجام شده  :کارپوشه رشد پیشرفت  -3

 کارپوشه الکترونیکی 

توانند مطالب نوشتاری، تصاویر، صدا و ویدئو را شامل شوند. این  سازی فیزیکی، میهای الکترونیکی به جای ذخیره کارپوشه 

 .کنندها امکان انتقال سریع اطلاعات از یک معلم به معلم دیگر و از یک مدرسه به مدرسه دیگر را فراهم مینوع کارپوشه 
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 محتوای کارپوشه 

های هنری  کند. این ابزار در ابتدا در زمینه آموزان ایفا میمحتوای کارپوشه نقش بسیار مهمی در فرآیند سنجش عملکرد دانش 

رفت اما به مرور زمان دامنه استفاده از آن گسترش یافته و اکنون در موضوعات مختلف از جمله ریاضیات  و ادبیاتی به کار می 

جمع به  که  است  ارزیابی  از  نوعی  به  کارپوشه  دارد.  کاربرد  نیز  علوم  فعالیت و  بررسی  و  مستندسازی،  مختلف آوری،  های 

های مختلف  آموزان را از جنبه دهد که پیشرفت دانش آموزان در طول زمان پرداخته و به معلمان و والدین امکان می دانش 

 .مشاهده و ارزیابی کنند

 ها و محتوای کارپوشه ویژگی 

 :توانند شامل آموزان هستند که میها شامل انواع مختلفی از آثار دانش کارپوشه 

های آموز در کلاس درس انجام داده است مانند تکالیف و پروژههایی است که دانشاین شامل فعالیت  :کارهای انجام شده  -1

 .کلاسی

 .اندهایی است که خارج از کلاس درس انجام شده ها و فعالیت شامل پروژه :کارهای تهیه شده -2

 .آموزها یا نظرهای معلمان و سایر افراد در مورد پیشرفت دانش گزارش  :اظهار نظرهای دیگران -3

اش قرار داده  آموز درباره کارهایی است که در کارپوشه ها، توضیحات و تفکرات دانش این شامل هدف  :آموزتولیدات دانش   -4

 .است

 قواعد تهیه و استفاده از کارپوشه 

 :در تهیه کارپوشه باید اصول و قواعد خاصی رعایت شود. به عنوان مثال

 .باید مشخص شود که هدف استفاده از کارپوشه چیست •

 .خواسته شود تا بخشی از کارهای خود را برای قرار دادن در کارپوشه انتخاب کنند آموزانباید از دانش  •

 .ها داشته باشندمعلمان باید معیارهای مشخصی برای ارزیابی کارپوشه  •

 های روش کارپوشه امتیازها و محدودیت 

کند، مزایای زیادی دارد. این  آموزان را در طول زمان فراهم میروش کارپوشه به دلیل اینکه امکان سنجش پیشرفت دانش

آموزان به دست آورند و همچنین والدین  تری از نحوه تفکر و حل مسئله دانش کند تا اطلاعات دقیق روش به معلمان کمک می

کند تا مسئولیت یادگیری خود  آموزان کمک میتوانند از پیشرفت فرزندشان مطلع شوند. همچنین این روش به دانش نیز می

 .را بر عهده بگیرند

ها، وقت زیادی است که معلمان باید صرف بررسی  هایی نیز دارد. یکی از این محدودیت اما در عین حال این روش محدودیت 

تواند ها نیز میهای روایی و پایایی نادرست در ارزشیابیهایی مانند شاخصها کنند. علاوه بر این، چالش و ارزیابی کارپوشه 

 .کیفیت این روش را تحت تاثیر قرار دهد
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 کاربردهای روش کارپوشه 

به  های مداوم دانش روش کارپوشه به خصوص برای سنجش پیشرفت  آموزان در طول زمان بسیار مفید است. این روش 

 .ها را نیز پیگیری نمایندآموز را ارزیابی کنند بلکه فرآیند یادگیری آن های دانش دهد که نه تنها موفقیت معلمان امکان می 

از کارپوشه یکی از روش در   ارزشیابی است که می مجموع، استفاده  برای  به معلمان و والدین در  های نوین و جامع  تواند 

هایی نیز برای این روش وجود دارد  ها و محدودیت آموزان کمک کند. با این حال، چالش شناخت بهتر وضعیت تحصیلی دانش

 .که باید در هنگام استفاده از آن مدنظر قرار گیرد

 سنجش مشاهده ای

 :. فهرست وارسی1

ویژگی سنجش  برای  روش  فرآوردهاین  یا  عملکرد  خاص  میهای  کار  به  یادگیرنده  سنجشگر  های  وارسی،  فهرست  در  رود. 

توانند ها میشده در فهرست، در عملکرد یادگیرنده وجود دارند یا خیر. این ویژگیهای مشخص کند که آیا ویژگیمشاهده می

 .مربوط به فرایند عمل )مانند مراحل انجام یک تکلیف( یا نتیجه آن )مانند کیفیت نهایی یک پروژه( باشند

 :های فهرست وارسیویژگی  •

o  های مهم باشدفهرست باید کوتاه و شامل ویژگی. 

o  ها باید قابل مشاهده و دقیق تعریف شده باشندویژگی. 

o  ای طراحی شود که استفاده از آن ساده باشدفهرست باید به گونه. 

از سیستم برای نمره :گذارینمره  • بله1-0هایی مانند  گذاری در فهرست وارسی معمولاً  یا حضور و عدم حضور -،  نه، 

 .توانند نمره بیشتری دریافت کنندتر میهای مهم شود. در برخی موارد، ویژگی ها استفاده میویژگی 

 :بندیمقیاس درجه  .2

های مختلف است. برخلاف فهرست وارسی که تنها حضور یا عدم  بندی روشی برای ارزیابی میزان یا درجه ویژگیدرجه مقیاس  

 .ها را تعیین کنددهد تا شدت یا فراوانی ویژگی بندی به ارزشیاب امکان می سنجد، مقیاس درجه ها را می حضور ویژگی 

 :بندیهای مقیاس درجه ویژگی  •

o مقیاس باید بر اساس اهداف یادگیری طراحی شود. 

o  بندی باشندها قابل مشاهده و درجه ای طراحی شود که ویژگی مقیاس باید به گونه. 

o  شود(طبقه استفاده می 7تا  3دقت در انتخاب تعداد طبقات مقیاس اهمیت دارد )اغلب از. 

 :بندی های درجه انواع مقیاس  •

o شوداستفاده میکه در آن از اعداد برای ارزیابی  :مقیاس عددی. 

o شودها استفاده میکه در آن از خطوط افقی برای نشان دادن درجات مختلف ویژگی  :ایمقیاس نگاره. 

o شوندهای رفتاری مشخص می که در آن نقاط روی مقیاس با توصیف  :مقیاس توصیفی. 
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 :بندیگذاری مقیاس درجه های نمره . روش 3

گذاری در نقاط مختلف مقیاس باشد.  ( یا به صورت دایره5تا  1تواند به صورت عددی )مثل بندی میگذاری مقیاس درجه نمره 

 .کنندهای مختلف مانند میزان یا شدت رفتارها کمک می ها به سنجش ویژگیاین روش 

 :بندینکات کلیدی برای تهیه فهرست وارسی و مقیاس درجه 

 .ها باید بر اساس اهداف یادگیری انتخاب شوندویژگی  •

 .ها باید به وضوح قابل مشاهده باشندویژگی  •

 .تعداد طبقات مقیاس باید محدود و قابل فهم باشد •

 :ایهای سنجش مشاهده های روش محدودیت 

 .گر در گزارش و تفسیر نتایج مشاهدات تأثیر بگذاردممکن است تعصبات مشاهده :گرتأثیر تعصبات مشاهده -1

ها نیاز به صرف وقت زیاد و تجهیزات خاص دارد که ممکن است در  استفاده از این روش  :نیاز به وقت و تجهیزات زیاد   -2

 .دسترس همه معلمان نباشد

 .استنتاج از مشاهدات محدود ممکن است منجر به نتایج غلط شود :اعتماد از مشاهدات محدودنتایج غیرقابل  -3

 .توانند علت دقیق رفتار را نشان دهندمشاهدات محدود نمی  :مشکل در تعیین علت رفتار -4

 .های درس، تفکیک رفتارهای مرتبط از غیرمرتبط دشوار استدر کلاس  :دشواری در شناسایی رفتارهای مختلف -5

ثبت مشاهدات به صورت همزمان و دقیق، به خصوص بعد از گذشت زمان، مشکل  :مشکل در ثبت دقیق مشاهدات  -6

 .است

نتایج مشاهدات باید به صورت احتمالی و فرضی تلقی شوند تا شواهد تایید کننده بیشتری به  :قطعیت غیرموجه در نتایج  -7

 .دست آید

 سنجش رفتاری 

 :تعریف سنجش رفتاری

های درونی ها یا توانایی سنجد، بدون توجه به ویژگیسنجش رفتاری به طور مستقیم رفتارها یا عملکردهای آشکار فرد را می

روش برخلاف  درونی.  صفات  نه  است،  رفتار  کیفیت  یا  کمیت  سنجش  هدف  روش،  این  در  مانند  افراد.  غیرمستقیم  های 

کنند، سنجش رفتاری بر اساس مشاهده و ثبت مستقیم رفتار فرد انجام  گیری می های پنهانی را اندازهها، که ویژگی آزمون

 .شودمی

 :های سنجش رفتاریویژگی 

 .این روش بر مشاهده و سنجش رفتارهای قابل مشاهده و عینی تأکید دارد  :توجه به رفتارهای آشکار -1

کنند،  های درونی استفاده میها برای استنباط ویژگیهای سنتی که از آزمونبرخلاف سنجش  :های غیرمستقیم رد روش   -2

 .کندسنجش رفتاری صرفاً بر خود رفتار تمرکز می 

https://iranarze.ir/ES1353
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 .های طبیعی و در حین وقوع مشاهده شوندرفتارها باید در موقعیت  :رویکرد طبیعی و مستقیم  -3

 :سنجش رفتاری در روانشناسی رفتاری

روانشناسان رفتاری به جای استفاده از اصطلاحات پیچیده روانی مانند اضطراب یا افسردگی، به صورت مستقیم رفتارهایی  

یا "هراس" را ثبت و مشاهده می از طریق مشاهده کنند. به عنوان مثال، رفتار افسردهمانند "افسردگی"  گرا باید مستقیماً 

 .های فرد مانند عدم توانایی در انجام کارهای روزمره سنجش شودحالت 

 :تعریف و تمایز رفتارها

های آن باید به وضوح مشخص شوند. به عنوان مثال، در سنجش روابط اجتماعی صمیمانه،  برای تعریف دقیق رفتار، ویژگی

باید رفتارهایی چون سلام کردن، استفاده از لحن دوستانه و نگاه کردن به فرد مورد نظر ثبت شوند و رفتارهایی که از این الگو  

 .شوندشوند )مانند داد زدن یا عدم ارتباط( به عنوان "غیرمثال" معرفی میخارج می

 :های سنجش رفتاریروش 

کنند که پس از  برخی رفتارها محصولاتی پایدار مانند تکالیف درسی یا دیکته ایجاد می  :سنجش محصولات ماندنی رفتار  -1

 .شودهای ارزشیابی محصولات رفتاری انجام می وقوع رفتار قابل سنجش هستند. این نوع سنجش معمولاً به روش 

بسیاری از رفتارها مانند پرخاشگری یا شرکت در بحث گروهی، بدون   :ای(سنجش رویدادهای گذرای رفتار )ثبت مشاهده   -2

 .دهند و باید از طریق مشاهده مستقیم سنجش شوندهای طبیعی رخ میایجاد محصول پایدار، در محیط 

 :بعدهای رفتار

 :شود. این ابعاد شامل ها بعدهای رفتاری گفته میهایی هستند که به آن رفتارها دارای ویژگی 

 مانند نوع حرکت یا حالت بدن  :شکل ظاهری •

 میزان نیرو یا شدت رفتار :شدت •

 تعداد دفعات وقوع رفتار :فراوانی •

 مدت زمان انجام رفتار :طول مدت  •

 زمان شروع رفتار بعد از تحریک  :دوره نهفتگی •

 دهد جایی که رفتار رخ می :مکان یا موقعیت  •

 :ایهای ثبت مشاهده روش 

 :ها شامل شود. این روش ای استفاده میهای ثبت مشاهده برای سنجش رفتارهای گذرا از روش 

 شمارش تعداد دفعات وقوع رفتار :فراوانیثبت   -1

 گیری مدت زمان انجام رفتار اندازه :ثبت طول مدت -2

 گیری مدت زمان قبل از شروع رفتار اندازه  :ثبت دوره نهفتگی -3

 دهدتعیین درصد زمانی که رفتار در آن رخ می  :گیری زمانای یا نمونه ثبت فاصله  -4
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 :آیندآیند و پسهای پیشمحرک 

آیند )نتایج یا پیامدهای رفتار( شوند( و پسآیند )مواردی که باعث رفتار می های پیش در سنجش رفتاری، علاوه بر رفتار، محرک 

 .شوند. این اطلاعات برای تحلیل و توصیف رفتار مفید هستندنیز ثبت می 

 روش ثبت فاصله زمانی )یا فاصله ای(: 

ثانیه( و در هر فاصله زمانی، وقوع یا عدم وقوع    15یا    10شود )مثلاً  های کوتاه می این روش شامل تقسیم زمان به فاصله  

 موقع( مناسب است. شود. این روش برای رفتارهایی که طول مدت یا زمان خاصی ندارند )مثل سروصداهای بیرفتار ثبت می 

 گیری زمان:  روش ثبت نمونه 

شود اما با فواصل زمانی غیرپیوسته. یعنی بین دو فاصله زمانی، هیچ در این روش، رفتار در فواصل زمانی کوتاه ثبت می 

 شود. ای انجام نمی مشاهده

 پذیر: سنجش قیاس 

توان رفتار را در شرایط واقعی مشاهده کرد. برای مثال، فردی که ترس از مار شود که نمی این روش در شرایطی استفاده می

 های مار استفاده کرد. توان از تصاویر یا فیلم دارد، به جای قرار دادن او در محیط واقعی، می

 سنجش موقعیتی )آزمون موقعیتی(:  

گیرد تا رفتار او در آن موقعیت مورد سنجش قرار گیرد. این در این روش، فرد در موقعیتی شبیه به وضعیت واقعی قرار می

 هایی مانند رهبری، توانایی حل مشکل، و تعاملات گروهی مفید است. روش برای سنجش مهارت 

ایفا کند )مثل یک کارمند یا مدیر( و در آن گزاری: در این روش، فرد از او خواسته میروش نقش شود تا نقش خاصی را 

 گیرد. موقعیت رفتار او مورد سنجش قرار می

 یابی:  سنجش نهان

داند که مورد مشاهده قرار دارد. هدف این است که رفتار طبیعی فرد بدون تاثیر آگاهی از  در این روش، فرد مورد نظر نمی 

 نظارت ثبت شود. 

 نظارت شخصی:  

شود. این روش  کند، و این اطلاعات به سنجشگر گزارش داده می در این روش، فرد رفتارهای خود را مشاهده کرده و ثبت می

 های مستقیم دارد چون ممکن است فرد نتواند تمامی رفتارها را به درستی ثبت کند. دقت کمتری نسبت به روش 

 رفتاری: -سنجش شناختی

های این  گیرند. یکی از روش در این روش، علاوه بر رفتارهای آشکار، افکار و فرآیندهای ذهنی فرد نیز مورد سنجش قرار می  

 کند تا نحوه تفکر او مورد بررسی قرار گیرد. سنجش "بلند فکر کردن" است که در آن فرد افکار خود را بلند بلند بیان می
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 فیزیولوژیکی  -سنجش روانی 

کاربرد و  روانی :تعریف  واکنش -سنجش  و  احساسات  با  مرتبط  فیزیولوژیکی  تغییرات  بررسی  به  روانی فیزیولوژیکی  های 

های فیزیولوژیکی هستند ای از واکنش پردازد. رفتارگرایان اعتقاد دارند که احساساتی مانند ترس و اضطراب، تنها مجموعه می

گیری کرد. به عنوان مثال، در ترس از صحبت کردن در جمع، تغییراتی چون افزایش ضربان قلب یا  ها را اندازه توان آنکه می 

 .شودهای برقی پوست مشاهده میتغییر در پاسخ 

ها پاسخ تواند تغییرات درونی بدن خود را مشاهده کرده و یاد بگیرد که چگونه به آن در این روش، فرد می  :بازخورد زیستی

تواند فشار خون یا ضربان قلب خود را کنترل کند و از بازخورد فیزیولوژیکی برای تنظیم این تغییرات استفاده دهد. مثلاً فرد می 

 .کند

 های سنجش رفتاری های روش امتیازها و محدودیت 

 :امتیازها

ها را شناسایی و  کند تا رفتارها و عوامل ایجادکننده آناین روش به روانشناسان کمک می  :شناسایی رفتار و عوامل مؤثر  -1

 .گیری کننداندازه

های آموزشی های معتبر در پژوهش آوری دادههای سنجش رفتاری برای جمعتوان از روشمی :های پژوهشی دقیقداده   -2

 .استفاده کرد

 .شود، مشکل روایی به میزان کمتری مطرح است چون رفتار مستقیماً مشاهده می  :دقت بالا -3

های عاطفی و حتی شناختی افراد تواند به شناسایی ویژگیسنجش رفتاری می :های عاطفیاستفاده در سنجش ویژگی  -4

 .کمک کند

 :هامحدودیت 

های  های عاطفی، باید فرد را در موقعیت ها یا ویژگی های ثابت مانند نگرش برای سنجش ویژگی  :نیاز به زمان و منابع زیاد  -1

 .گیر است مختلف مشاهده کرد که وقت 

 .گر ممکن است باعث تغییر رفتار فرد شود، بنابراین باید مراقب تغییرات غیرطبیعی باشیمحضور مشاهده :واکنش پذیری  -2

های نظارت شخصی و گزارش شخصی، ممکن است افراد اطلاعات دقیق یا صادقانه  در برخی از روش  :مشکلات صداقت  -3

 .ارائه ندهند

 گیرینتیجه 

کنند های سنجش رفتاری، ابزارهای قدرتمندی هستند که به روانشناسان کمک می فیزیولوژیکی و سایر روش -سنجش روانی

انسان  رفتارهای  اندازه تا  مختلف  شرایط  در  را  به ها  باید  دقیق،  نتایج  به  دستیابی  برای  حال،  این  با  کنند.  تحلیل  و  گیری 

 .ها توجه داشتهای این روش ها و چالش محدودیت 
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 سنجش عاطفی 

 های عاطفیتعریف ویژگی 

عنوان احساس یا هیجانی که ویژگی معمولی فرد است، تعریف  طور کلی به های عاطفی را به ویژگی(  2000آندرسون و بورک )

 :ها باید دارای سه ملاک خاص باشندکنند. این ویژگی می

 .درجه یا نیروی احساسات  :شدت  -1

 .جنبه مثبت یا منفی احساس  :جهت  -2

 .موضوعی که احساس به آن مرتبط است :هدف -3

 های عاطفیکننده ویژگیپنج جنبه تعریف 

 .های عاطفی شامل احساس یا هیجان هستندویژگی -1

 .های عاطفی معمولی یا نوعی فرد هستندویژگی  -2

 .ای از شدت برخوردارندهای عاطفی از درجهویژگی -3

 .)مثبت یا منفی(های عاطفی دارای جهت هستند ویژگی -4

 .کندها را مشخص می های عاطفی هدف یا آماج دارند که سمت و سوی آنویژگی -5

 های عاطفی در آموزش و پرورش اهمیت ویژگی

 .ها در مدرسهنیازهای یادگیری درس عنوان پیش به :های ورودی عاطفیویژگی  -1

ها و رویدادهای مدرسه و کلاس  ها فعالیت عنوان لنزهایی هستند که از طریق آن های عاطفی به ویژگی  :فیلتری برای ادراک  -2

 .شونددرس دیده می 

به یادگیری و های عاطفی میویژگی :های آموزشی هدف   -3 نتایج تحصیل در مدرسه باشند، مانند علاقه  از  توانند بخشی 

 .نگرش نسبت به خود

 های عاطفیهای سنجش ویژگی روش 

آوری اطلاعات از رفتارهای معمول  های توانایی سنجید. در سنجش عاطفی، هدف جمع توان با آزموننمی های عاطفی را  ویژگی 

 :و طبیعی فرد است، نه بر اساس نتایج درست یا غلط. دو روش اصلی سنجش عبارتند از

 .آوری اطلاعات از طریق رفتارهای فردجمع  :مشاهده -1

 .های خاصها به سؤال آوری اطلاعات از طریق پاسخ جمع  :گزارش شخصی -2

 استفاده از پرسشنامه برای سنجش عواطف 

بهپرسشنامه  پرسشنامهها،  رایجویژه  از  یکی  پاسخ،  بسته  روش های  ویژگی ترین  سنجش  این  های  هستند.  عاطفی  های 

های بسته  های از پیش تعیین شده یکی را انتخاب کند. پرسشنامهخواهند که از میان پاسخها از آزمون شونده میپرسشنامه 

 .های شناختی هستندتر از پرسشنامهپاسخ برای سنجش متغیرهای عاطفی مناسب 
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 های باز پاسخپرسشنامه 

های تشریحی گیرند و مشابه آزمون ها مورد استفاده قرار می های باز پاسخ برای سنجش عواطف و نگرش پرسشنامه  •

شود و آزمون شونده باید ها به صورت جملات ناتمام ارائه میکنند. در این روش، سؤال در حوزه شناختی عمل می 

 .نظرات خود را تکمیل کند

دهند که موضوعات مختلف را به طور کارآمد مورد ارزیابی قرار دهند. ها به معلمان این امکان را میاین پرسشنامه  •

 .گیر و دشوار باشدتواند وقت های مناسب و تحلیل نتایج می اما تهیه سؤال 

 :های سنجش عواطفقواعد تهیه و اجرای پرسشنامه

 .هدف پرسشنامه را مشخص کنید -1

 .جملات ساده و واضح بنویسید -2

 .های پیچیده و منفی اجتناب کنیداز جمله  -3

 .دهی ترغیب کنیدآموزان را به دقت و صداقت در پاسخ سعی کنید دانش  -4

 .آموزان مرور کنید تا ایرادات احتمالی اصلاح شودها را با همکاران و دانشپرسشنامه  -5

 روش تفکیک معنایی 

کند. هر جفت صفت یک پیوستار هفت بخشی ها استفاده میهای دو قطبی برای سنجش نگرش این روش از صفت  •

 .شودبندی تنظیم میسازد که به صورت مقیاس درجه می

ها نسبت به مفاهیمی چون خانه، مدرسه، نگرش گیری معنای ضمنی مفاهیم است، به ویژه  هدف این روش اندازه  •

 .پدر و غیره

 مقیاس لیکرت 

دهندگان باید میزان موافقت یا مخالفت ها طراحی شده است. در این روش، پاسخ مقیاس لیکرت برای سنجش نگرش  •

 .خود را با بیانات مختلف بیان کنند

 .شوددهی استفاده می معمولاً از پنج گزینه )کاملاً موافق تا کاملاً مخالف( برای نمره  •

 .تر بودن نتایج استفاده شود دهند که از چهار گزینه )بدون گزینه میانه( برای دقیق برخی پیشنهاد می  •

 استفاده از مصاحبه برای سنجش عواطف 

 .پذیرترندها هستند، اما معمولاً بازتر و انعطاف ها مشابه پرسشنامه مصاحبه •

مصاحبه  • میاز  جمع ها  برای  محیط توان  در  رفتاری  و  عاطفی  اطلاعات  و آوری  پزشکی،  مشاوره،  مانند  مختلف  های 

 .شناسی آموزشی استفاده کردروان

می  • مصاحبه پیشنهاد  اجرای  هنگام  در  واکنش شود  و  صدا  لحن  مانند  غیرکلامی  ابعاد  به  حساسیت  از  های ها 

 .شونده توجه شودمصاحبه
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 روش حدس بزن چه کسی 

 .سنجش روابط عاطفی میان اعضای گروه یا کلاس درس  :هدف •

های ذکر شده را  شود تا فردی را که ویژگی شود و از آنان خواسته می آموزان جملات توصیفی داده میبه دانش  :روش •

 .دارد، حدس بزنند

 ."این شخص خواندن را دوست دارد" یا "این شخص همیشه نگران است" :مثال •

شود. اگر جملات منفی استفاده ها بر اساس تعداد افراد انتخاب شده در هر ویژگی محاسبه مینمره  :گذارینمره  •

 .شود های مثبت کم میهای منفی از انتخاب شود، انتخاب 

 های روزانه برای سنجش عواطف استفاده از یادداشت 

 .آموزان کمک به معلم برای آشنایی با احساسات و تجربیات شخصی دانش  :هدف •

 .گذارندکنند و آن را با معلم به اشتراک می هایی ثبت می تجربیات خود را در یادداشت آموزان احساسات و  دانش  :روش •

 .آموزان ارتباط برقرار کنندتوانند به طور مستقیم با افکار و احساسات دانش معلمان می :مزیت •

 .ها محرمانه خواهند ماندآموزان اطمینان دهد که یادداشت معلم باید به دانش :راهنمایی •

 های سنجش عاطفی های روش امتیازها و محدودیت 

 :مزایا •

 .نیاز به زمان زیادی ندارد  -1

 .های کوچک و بزرگقابل اجرا برای گروه -2

 .هزینه و آسان است کم  -3

 :هامحدودیت  •

 .نتایج ممکن است چندان قابل اعتماد نباشند -1

 .ذهنیت زیادی در تفسیر نتایج دخیل است -2

 .های مؤثر و مفید دشوار است پرسش ساختن  -3

 های سنجش عاطفی موارد استفاده روش 

 .هاها و نگرش های عاطفی، علاقه سنجش ویژگی  :هدف •

 .های لیکرت و روش افتراق معناییهای باز و بسته پاسخ، مقیاس پرسشنامه  :هاروش  •

 :هامثال •

 .مقیاس از جمله رضایت کلی، عاطفه منفی و موفقیت 7سؤال با  39شامل  :پرسشنامه کیفیت زندگی در مدرسه -1

 .اندوخته یا ناموفق در تحصیل آموزان کم سؤال برای شناسایی دانش  35 :پرسشنامه سنجش نگرش نسبت به مدرسه -2
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 اجرا، نمره گذاری و تحلیل آزمون

 های کتبیشرایط اجرای آزمون 

 سازی آزمون آماده  -1

 .سازی داردنیاز به دقت فراوان در آماده  :تهیه دفترچه و پاسخنامه  •

 .باید با نظم و به شکلی مرتب قرار داده شوند تا به آزمون شونده کمک کنند :هاترتیب سوال  •

 هاترتیب قرار دادن سوال  -2

 .ای، کوته پاسخ و تشریحیغلط، چند گزینه -مثلاً صحیح :ها بر اساس نوع بندی سوال دسته  •

 .شود آموزان میاین کار باعث افزایش اعتماد به نفس دانش  :ها از ساده به دشوارسازی سوال مرتب  •

 .ها یا مباحث آموزشی تنظیم شوندها باید به ترتیب فصل سوال  :ها با مطالب درسمطابقت ترتیب سوال  •

 هاخوانا و واضح بودن سوال  -3

 .ها در قسمت مناسب )قبل از سوالات(و قرار دادن نمودار یا شکل  هاخوانا نوشتن سوال  •

 .های درست پرهیز کنیداز الگوهای ثابت در جایگزینی گزینه  :ها به طور تصادفیقرار دادن گزینه  •

 نوشتن دستورالعمل آزمون -4

 .شامل زمان لازم برای هر قسمت، ارزش هر سوال، و مجاز یا غیر مجاز بودن حدس زدن :راهنمایی مختصر و روشن  •

 .گیری باید مشخص شودهای عددی و مسائل، دقت مورد نیاز و واحدهای اندازهبرای آزمون •

 شرایط اجرای آزمون  -5

 .زا پرهیز کنیدزا و اضطراب از عوامل تنش  :آرامش فیزیکی و روانی •

 .دهداندکی اضطراب مفید است اما اضطراب زیاد عملکرد را تحت تاثیر منفی قرار می :اضطراب کم •

 ها تحلیل سوال  -6

 .های آیندهها برای بهبود آزمون بررسی نقاط قوت و ضعف سوال  :آزمونتحلیل بعد از  •

 .آموزان و کیفیت یاددهی معلمانها و بررسی مشکلات یادگیری دانش تحلیل پاسخ  :ارزیابی تجربی •

 محاسبه ضریب دشواری سؤال

که به یک سؤال جواب درست میدهند ضریب دشواری آن سؤال است که با حرف    بنابه تعریف در صد کل آزمون شوندگانی

نشان داده میشود. اگر در تحلیل یک سوال کلیه افراد یا کلیه برگه های امتحانی دخالت داشته باشند برای محاسبه ضریب  

تعداد کل آزمون شوندگان    دشواری آن سؤال کافی است که تعداد کل افرادی را که به آن سؤال جواب درست داده اند بر

 ضرب نماییم. رقم حاصل ضریب دشواری سؤال است. مطابق فرمول زیر  100تقسیم کنیم و نتیجه را در 
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نشان دهنده تعداد کل آزمون شوندگان است.    Tمعرف تعداد کسانی است که به سؤال جواب درست داده و    Rدر این فرمول  

نفر به آن سؤال جواب درست داده    65نفر باشند و از این تعداد    80به عنوان مثال اگر تعداد پاسخ دهندگان به یک سؤال  

 باشند ضریب دشواری این سؤال برابر خواهد بود با: 

 
در مواردی که تعداد آزمون شوندگان )تعداد برگه های آزمون( زیاد است و اطلاعات ما به نحوه پاسخدهی افراد گروه بالا و  

 گروه پایین محدود میشود، لازم است از فرمول زیر استفاده کنیم. 

 
 به نحو زیر عمل میکنیم  17-2برای محاسبه ضریب دشواری سؤال شکل 

 
نشان میدهد که درصد نسبتاً کمی از دو گروه بالا و پایین پاسخ درست سؤال را برگزیده اند. بر اساس اطلاعات مربوط    35رقم  

به سؤال میتوان نتیجه گرفت که این سؤال نسبتاً دشوار است، زیرا حتی نصف گروه انتخابی بالا و پایین نتوانسته است به  

 آن جواب درست بدهد. 

نزدیک تر( باشد، آن سؤال آسان تر است و هر   100براساس توضیحات بالا، هر اندازه ضریب دشواری یک سؤال بزرگتر )به  

اندازه که این ضریب کوچکتر به صفر نزدیک تر باشد سؤال دشوارتر است. بنابراین به جای ضریب دشواری میتوان از ضریب  

 که به آن ضریب دشواری بگویند.    آسانی یا سهولت نام برد. اما معمول این است

 ضریب تمیز 

  0.90شوندگان قوی و ضعیف است. اگر ضریب تمیز دهنده توانایی سوال در تمایز دادن بین آزمون نشان :ضریب تمیز بالا -1

 .آموزان خوب از ضعیف را داردباشد، سوال توانایی جداسازی دانش 

دهنده ضعف سوال در تمایز دادن افراد قوی و ضعیف است. ضریب تمیز صفر یعنی  نشان  :(0.10ضریب تمیز پایین )مثلاً    -2

 .سوال نتواسته تمایزی ایجاد کند

اند. این  به معنای این است که افراد قوی نسبت به افراد ضعیف عملکرد بدتری در آن سوال داشته  :ضریب تمیز منفی  -3

 .ها باید یا اصلاح شوند یا حذف شوندسوال 
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های با ضریب تمیز مثبت و ضریب تمیز سوال، همبستگی سوال با کل آزمون است. سوال  :همبستگی سوال با کل آزمون -4

 .های با ضریب تمیز منفی یا صفر همبستگی ضعیف یا منفی دارنداند، اما سوال بالا با کل آزمون همبسته 

 .دهنده همخوانی سوال با کل آزمون استنشان :ضریب همبستگی مثبت •

 .دهنده عدم همخوانی سوال با سایر سوالات است نشان :ضریب همبستگی منفی •

 .توان با آن پایایی آزمون را ارزیابی کرداین ضریب قابل آزمون آماری است و می :مزایای ضریب همبستگی -5

ها توانایی  کند تا درک کنیم چرا بعضی سوالها کمک می محاسبه همبستگی بین سوال  :های آزمونهمبستگی میان سوال - 6

 .ساز مهم استهای مشکل تمایز ندارند. این همبستگی برای محاسبه پایایی آزمون و شناسایی سوال 

 .شودها با یکدیگر و با کل آزمون تعیین میها با همبستگی آن سوال  پایایی و تمایزدر نهایت، 

 تحلیل سوالهای آزمونهای تشریحی و آزمونهای عملکردی 

هر چند که تحلیل سؤال بیشتر برای آزمونهای عینی متداول است با این حال سؤالهای غیر عینی را نیز پس از اجرا باید مورد  

تجزیه و تحلیل قرار داد و اشکالهای آنها را بر طرف کرد. ما در اینجا دو روش معروف تحلیل آزمونهای غیر عینی را توضیح 

 میدهیم.  

( است. این روش را همراه با  1970یکی از روشهای تحلیل سؤالهای آزمونهای تشریحی و عملکردی روش ویستنی و سیبرز )

 یک مثال در زیر توضیح میدهیم. 

 درصدی بالا و پایین از کل دانش آموزان را به شرحی که قبلاً گذشت تعیین کنید.   25دو گروه  -1

 برای هر سؤال مجموع نمرات گروه بالا و گروه پایین را حساب کنید. -2

 دشواری و تمیز نتایج را در فرمولهای زیر قرار دهید.  برای محاسبه ضریبهای -3
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 مثال: 

به دست آمده است. با استفاده از اطلاعات بالا میتوان ضریبهای    17-1برای یکی از سؤالهای یک آزمون تشریحی اطلاعات جدول  

 دشواری و تمیز سؤال فوق را به روش زیر محاسبه کرد. 

 
( نیز برای تحلیل سؤال آزمونهای تشریحی و عملکردی، روش دیگری را معرفی کرده که ما در  2001علاوه بر روش بالا نیتکو ) 

اینجا به توضیح آن میپردازیم. در این روش، ضریب دشواری یک سؤال تشریحی یا عملکردی به صورت نمره میانگین گروه 

نمره گذاری میشود   1و  0. دقت کنید که نمره میانگین سؤالی که به صورت آزمون شوندگان برای آن سؤال تعریف شده است

ارزش   با  از فرمول    Pبرابر است  آور نیست که ضریب دشواری سوال    P=R/Tآن که  این رو، تعجب  محاسبه می شود. از 

 آزمونهای تشریحی و عملکردی هر دو به صورت نمره میانگین سؤال تعریف شده است.  

( فرض کنید سوال 2001برای آشنا شدن با چگونگی محاسبه ضریب دشواری سؤالهای تشریحی و عملکردی با روش نیتکو )

باشد آنگاه ضریب دشواری این سؤال    4.2نمره است. اگر نمره میانگین این سؤال    6تا    1یک آزمون دارای ارزش از    1شماره  

 است.  4.2برابر با 

، P، یعنی  1و     0برای اینکه ضریب دشواری به دست آمده از روش بالا را به مقیاس ضریب دشواری سوالهای دارای ارزش   

است که    1و  0تبدیل نماییم باید این ضریب را به دامنه ممکن نمرات آن سؤال تقسیم کنیم. حاصل این عملیات رقمی بین  

 خواهد بود. فرمول این محاسبات به صورت زیر نشان داده می شود:  P=R/Tدارای دامنه ضریبهای دشواری حاصل از فرمول 

 
است به صورت زیر محاسبه    4.2و نمره میانگین    6تا    1استفاده از این فرمول، ضریب دشواری سؤالی که دارای دامنه نمرات  با  

 خواهد شد: 

 
بالاترین نمره ممکن را در سؤال به دست   84میگوییم که به طور متوسط پاسخ دهندگان  P= 0.84در تفسیر ضریب دشواری 

بود، آنگاه ضریب   10تا  0آورده اند که البته حاکی از یک سؤال نسبتاً ساده است. چنانچه دامنه نمرات ممکن برای این سؤال 

 دشواری به شرح زیر به دست می آمد. 
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(، تفاوت بین نمره میانگین گروه بالا  2001برای محاسبه ضریب تمیز سوالهای آزمونهای عملکردی و تشریحی با روش تیتکو ) 

و نمره میانگین گروه پایین را حساب می کنیم. گروه بالا و گروه پایین همان گروههایی هستند که قبلاً معرفی شدند، یعنی 

 روه بالا( و کسانی که کمترین نمرات گروه )پایین( را به دست آورده اند.  کسانی که در آزمون بیشترین نمرات )گ

و میانگین   5.3برای آشنا شدن با چگونگی محاسبه ضریب تمیز سؤال فرض کنید میانگین نمرات گروه بالا برای یک سؤال  

است.    6تا    1است. همچنین فرض کنید که دامنه نمرات ممکن برای این سؤال از    2.8نمرات گروه پایین برای همین سؤال  

 ضریب تمیز این سؤال برابر است با: 

 
تبدیل نماییم باید این ضریب را به    1و    0باز هم برای اینکه این ضریب تمیز را به مقیاس ضریب تمیز سوالهای دارای ارزش  

 + خواهد بود چگونگی انجام این محاسبات در زیر می آید: 1تا  -1دامنه ممكن سؤال تقسیم کنیم. نتیجه رقمی بین 

 
از آنجا که ما تفاوت بین نمرات میانگین گروههای بالا و پایین را به دامنه ممکن نمرات سؤال تقسیم میکنیم، می توانیم نتیجه  

دامنه ممكن سؤال   50حاصل را این گونه تفسیر نماییم که تفاوت بین نمرات میانگین گروههای بالا و پایین برای سؤال فوق 

 ً  خوبی است. ضریب تمیز می تواند ،مثبت، منفی یا صفر باشد. چنان که قبلاً دیدیم، اگر  است. این رقم ضریب تمیز نسبتا

ضریب تمیز منفی باشد بدین معنی است که گروه پایین به طور متوسط در سؤال موردنظر بهتر از گروه بالا در این سؤال عمل  

 کرده است که نشان دهنده ضعف سؤال است. 

 (IRT) پاسخ-تحلیل آزمون با استفاده از نظریه سؤال

های زیربنایی باعث  ویژگی کند این نظریه بر اساس »صفت مکنون« بنا شده است که فرض می  :(IRT) پاسخ-نظریه سؤال  -1

شوند. در این نظریه، احتمال پاسخ صحیح به یک سؤال بستگی به سطح توانایی آزمون  موفقیت در یک تکلیف خاص می

 .شونده دارد 

اولیه  -2 داده :IRT الگوهای  برای  ابتدا  روش  داده این  برای  بعدها  اما  شد،  طراحی  غلط(  یا  )درست  دودویی  های های 

 .نیز تطبیق داده شد 5تا  1های مخالف یا مقیاس -های موافقهای چند ارزشی مانند مقیاسمقیاس 

 :مقایسه با نظریه کلاسیک -3

های دشواری و تمیز شود و شاخصهای درست محاسبه می، نمره آزمون شونده از مجموع پاسخ نظریه کلاسیکدر   •

 .شوندکنندگان مختلف تعیین می های آزمونبر اساس داده 
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های سؤالات بستگی دارد. حتی اگر دو آزمون های درست و ویژگیبه میزان پاسخ (θ) ، نمره آزمون شوندهIRTدر   •

نمره دهند،  جواب  درست  سؤال  تعداد مساوی  به  سؤالات  شونده  به  یکی  اگر  باشد  است متفاوت  ممکن  هایشان 

 .تر پاسخ داده باشدسخت 

 :IRT مزایای -4

 .کنندگان ثابت است های مختلف آزمونپارامترهای سؤال در نمونه اطلاعات درباره  •

های معلم ساخته معمولاً روش کلاسیک های جامع و استاندارد شده مفید است، اما برای آزمونبرای تحلیل آزمون  •

 .تر است مناسب 

این منحنی نمایشی است از رابطه بین احتمال پاسخ صحیح به سؤال و سطح توانایی آزمون   :(ICC) منحنی ویژگی سؤال  -5

توان منحنی ویژگی سؤال را ترسیم کرد تا دشواری و تمیز هر سؤال  های به دست آمده از آزمون، میشونده. با استفاده از داده

 .مشخص شود

  نظریه کلاسیکدهد، در حالی که  تری ارائه میهای استاندارد شده مفید است و اطلاعات دقیق برای آزمون  IRTدر نهایت،  

 .های ساده و معلم ساخته بیشتر کاربرد داردبرای آزمون

 استفاده از روش های آماری برای تفسیر نمره های آزمون 

 تعریف متغیر فراوانی و توزیع فراوانی

،اشخاص با رویدادها که بتواند مقادیر مختلفی به خود بگیرد متغیر گفته میشود. قد،   به هرگونه ویژگی یا صفتی از اشیاء

وزن، هوش، انگیزش، یادگیری، پیشرفت تحصیلی، و مانند اینها نمونه های متغیر هستند. دفعات وقوع یک متغیر را فراوانی 

است. به    12دارای فراوانی    15میشود که نمره    ،بگیرند گفته  15دانش آموز در یک آزمون نمره    12آن متغیر میگویند. اگر  

فهرستی از تعدادی نمره که به ترتیب بزرگی مرتب شده باشند و فراوانی آن نمرات نیز مشخص شده باشد. توزیع فراوانی 

ده گفته میشود بنا به تعریف توزیع فراوانی جدولی است که نشان میدهد هر یک از نمرات در گروه نمرات چند بار تکرار ش

 است. 

،  71،  21،  43،  37،  60،  43دانش آموز را در درس علوم به شرح زیر نشان میدهد:    49توزیع فراوانی نمرات خام    18-2جدول  

52 ،43 ،61 ،47 ،42 ،33 ،38 ،58 ،49 ،47 ،45 ،3 ،67 ،40 ،38 ،50 ،13 ،68 ،54 ،22 ،39 ،41 ،36 ،44 ،27 ،28  ،

40 ،44 ،38 ،15 ،55 ،44  ،36 ،58 ،46 ،25 ،33 ،8 ،32 ،24  ،41 ،18 ،36 . 
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 دانش آموز در درس علوم  49: توزیع فراوانی نمرات  18-2جدول 

 
 

 نمایش نمرات به صورت نمودار 

ارائه توزیع فراوانی به صورت نمودار کار تحلیل و   اطلاعات مندرج در توزیع فراوانی را میتوان به صورت نمودار نشان داد. 

تفسیر نمرات را آسان میسازد به طور کلی، نمودار به یک رسم یا شکل گفته می شود که برای تبدیل داده های آماری مورد 

نمودارها غالباً برای سهولت ارتباط به کار میروند زیرا آنها شکلهای دیداری قابل درکی  (،  1997استفاده قرار میگیرد )ساکس،  

 را به دست می دهند. ما در زیر نمودارهای معروف را معرفی می کنیم. 

 نمودار هیستوگرام 

در همه نمودارها از جمله هیستوگرام ، توزیع فراوانی نمرات با استفاده از محورهای مختصات نشان داده می شود. برای 

ترسیم نمودار هیستوگرام فاصله طبقات را بر روی محور افقی و فراوانیها را بر روی محور عمودی مشخص می کنیم. بعد بر  

یم به گونه ای که عرض آن برابر با فاصله طبقه و ارتفاعش به اندازه فراوانی روی هر طبقه ستون یا مربع مستطیلی می ساز 

نمودار هیستوگرام نمرات توزیع فراوانی    18-1همان طبقه باشد. شکل حاصل نمودار هیستوگرام توزیع نمرات است. شکل  

  15-19یک نمره، در فاصله    5-9ه  یک نمره، در فاصل  0-4را نشان میدهد. این نمودار نشان میدهد که در فاصله    18-2جدول  

 دو نمره، و الی آخر وجود دارند.
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 نمودار تراکمی 

در نمودار چند ضلعی، چنان که دیدیم در روی منحنی، هر نقطه معرف یک طبقه از نمرات، بدون توجه به نقاط دیگر تعیین  

میشود. اما در نمودار تراکمی یا ثبت تراکمی، برای تعیین هر نقطه معرف هر طبقه، فراوانی طبقه مورد نظر را به فراوانیهای 

براین، نمودار تراکمی هرگز به پایین نمی رود. خط نمودار یا رو به بالا می رود یا با محور طبقات قبل از آن اضافه میکنیم. بنا

افقی موازی باقی می ماند. به منظور اینکه تفاوت بین نمودار چند ضلعی و نمودار تراکمی را روشن کنیم، برای داده های  

نتایج پیشرفت کار یک دانش آموز در سوار کردن    18-3این دو نوع نمودار را رسم کرده ایم داده های جدول    18-3جدول  

 قطعات یک ماشین هستند.

 
 : داده های خام جریان پیشرفت کار یک دانش آموز در سوار کردن قطعات یک ماشین. 18-3جدول 
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 نمودار دایره ای 

منظور از نمودار دایره ای یک منحنی دایره شکل است که نسبتهای مختلف یک کل را نشان می دهد. به عنوان مثال نمودار   

نسبتهای ساعتهایی از روز را نشان میدهد که دانشجویان یک دانشکده بر اساس اطلاعاتی که از طریق اجرای یک   18-9شکل  

 تلویزیون و ورزش میکنند.پرسشنامه به دست آمده صرف مطالعه تماشای 

 
 : ساعتهایی که دانشجویان روزانه صرف مطالعه درسهای خود، تماشای تلوزیون و ورزش می کنند. 18-9شکل 

 اندازه های گرایش مرکزی 

اگر معلم بخواهد با استناد به یک نمره ،واحد چگونگی تمرکز نمرات یک کلاس را مشخص کند از اندازه های گرایش مرکزی  

 استفاده میکند. این اندازه ها عبارت اند از: نما، میانگین و میانه

 نما 

نمای هر دسته از نمرات عبارت است از نمره ای که بیشترین فراوانی را دارد مورد استفاده نما زمانی است که معلم بخواهد 

با یک نگاه سطحی نمره ای را به عنوان نماینده نمرات گروه نشان دهد. نما، علاوه بر اینکه به صورت یکی از اندازه های گرایش 

وصیف شکل بعضی از نمودارها نیز مفید است اگر نمودار هیستوگرام یا چند ضلعی دسته ای از مرکزی به کار می رود، برای ت 

نمرات دارای یک برآمدگی باشد، به توزیع آن نمرات توزیع یک نمایی میگویند اگر نمودار دو برآمدگی داشته باشد به توزیع 

 آمدگی باشد به آن سه نمایی گویند، و الی آخر.  آن توزیع دو نمایی گویند. باز هم اگر نمودار توزیعی دارای سه بر

 میانگین

میانگین یا معدل دسته ای از نمرات، بنا به تعریف، عبارت است از حاصل جمع همه آن نمرات بخش بر تعداد آنها. فرمول  

 محاسبه میانگین اعداد طبقه بندی نشده به قرار زیر است: 

 
 ویژگیهای میانگین 

معرف گروه نمرات  میانگین به صورت بهترین اندازه گرایش مرکزی معرفی شده است، و معمولاً این اندازه، به تنهایی بهترین  

است. با وجود این بزرگترین عیب میانگین این است که نسبت به نمرات خیلی بزرگ یا خیلی کوچک زیاد حساس است یعنی  
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یک نمره خیلی زیاد یا خیلی کم ممکن است میانگین را به مقدار چشمگیری بالا یا پایین ببرد. در چنین حالتی به جای میانگین 

 معمولا از میانه استفاده می شود. 

از ویژگیهای دیگر میانگین یکی این است که اگر عدد ثابتی به کلیه نمرات گروه اضافه شود یا از آنها کم شود به میانگین هم  

عددی به همان اندازه اضافه یا از آن کم می شود. همچنین اگر همه نمرات در عدد ثابتی ضرب یا بر آن تقسیم شوند، میانگین 

 ضرب یا بر آن تقسیم می شود.  این اعداد نیز در آن عدد ثابت

 میانه

بنا به تعریف، میانه نقطه ای است در روی مقیاس نمرات با توزیع نمرات که نصف بالا و نصف پایین گروه نمرات را از یکدیگر  

درصد دیگر نمرات در پایین آن قرار دارند. این نقطه گاه    50درصد نمرات در بالای آن و    50جدا میکند. این نقطه ای است که  

 غیر از نمرات است. یک نمره واقعی و گاه عددی به 

 همبستگی بین نمرات 

همبستگی به رابطه بین دو یا چند دسته نمره اشاره دارد. برای مثال، ممکن است بخواهیم بررسی کنیم   :مفهوم همبستگی  -1

 .شودای دارند. برای تعیین میزان رابطه از ضریب همبستگی استفاده می که نمرات هوش و پیشرفت تحصیلی چه رابطه 

 :متغیر است -1+ تا 1ترین روش همبستگی است که مقادیر آن بین متداول :ضریب همبستگی پیرسون -2

 .دهنده رابطه کامل مثبتنشان  1+ •

 .دهنده رابطه کامل منفینشان 1- •

 .دهنده عدم رابطه نشان0 •

ها مثبت کامل است، اما در رابطه بین قد و وزن ممکن است همبستگی مثبت دایره طور مثال، همبستگی بین قطر و محیط  به 

 .باشد ولی کامل نباشد

شود. مثالی از آن، رابطه  یابد، همبستگی منفی ایجاد می وقتی یک متغیر با افزایش دیگری کاهش می :همبستگی منفی  -1

 .بین سرعت رانندگی و زمان رسیدن به مقصد است

 :های مختلف محاسبه همبستگیروش  -2

 .ای یا نسبتیهای پیوسته با مقیاس فاصلهبرای داده  :گشتاوری پیرسون •

 .ای یا تعداد کم نمرات های رتبهبرای داده  :ای اسپیرمنرتبه  •

 .زمانی که یکی از متغیرها پیوسته و دیگری دوارزشی است :ایهمبستگی دو رشته  •

هایی که به دو اند، مانند آزمون های دوارزشی که به طور تصادفی تقسیم شده برای داده  :ای(تتراکوریک )چهارخانه  •

 .اندمقوله تقسیم شده 

 :کاربردهای همبستگی -3

 .ای/نسبتیهای پیوسته و مقیاس فاصلهبرای داده  :گشتاوری پیرسون •



 

 
287 

ی لیتحص شرفت یپ  یری: سنجش و اندازه گ 7فصل     

 .ایهای رتبه برای داده  :اسپیرمن  •

هایی با مقیاس  اند یا داده متغیرهایی که به صورت ساختگی دو مقوله تقسیم شدهبرای   :ای و تتراکوریکدو رشته  •

 .اسمی

گیری بستگی دارند و هرکدام کاربرد خاص خود را  های اندازهها و مقیاس های همبستگی مختلف به نوع داده در نهایت، روش 

 .دارند

 هنجارها و نیمرخ ها 

 تعریف و فایده هنجار 

ها شوند. این داده ها هستند که برای مقایسه عملکرد فرد با گروه مرجع استفاده میای از داده مجموعه  (Norms) هنجارها

آیند و برای ارزیابی موقعیت فرد در مقایسه با  معمولاً بر اساس میانگین یا میانه عملکرد اعضای یک گروه مرجع به دست می

 :گیرند. در اینجا انواع مختلفی از هنجارها معرفی شده استآن گروه مورد استفاده قرار می

 :هنجار سنی .1

ای مشابه با شود. برای مثال، اگر کودکی در یک آزمون نمره های سنی مختلف محاسبه میهنجار سنی بر اساس نمرات گروه

شود. این هنجار به طور  نمرات میانگین یک گروه خاص از کودکان در سن معین به دست آورد، معادل سنی او مشخص می 

ای های هوش و پیشرفت تحصیلی کاربرد دارد. به عنوان مثال، اگر کودکی در آزمون پیشرفت تحصیلی نمرهخاص در آزمون

 .آیدساله به حساب می  10ساله به دست آورد، این نمره معادل سنی   10مشابه با نمرات کودکان 

 :هنجار کلاسی .2

هنجار کلاسی مشابه با هنجار سنی است، با این تفاوت که گروه مرجع در اینجا بر اساس کلاس یا پایه تحصیلی است. نمرات  

شود. به  عنوان معیار مقایسه استفاده میشود و از آن بهطور متوسط برای هر کلاس یا پایه محاسبه میدر این هنجار به 

آموزان کلاس پنجم به دست آورد، معادل  ای مشابه نمرات میانگین دانش آموزی در کلاس پنجم نمره عنوان مثال، اگر دانش 

 .شود کلاسی او مشخص می

 :. هنجار درصدی3

می  اساس درصد  بر  گروه  در  فرد  به موقعیت نسبی  رتبه هنجار درصدی  از  این هنجار  درصدیپردازد.   (percentiles) های 

کند. به طور مثال، اگر  اند، تعیین میای کمتر از او گرفتهکند که وضعیت فرد را بر اساس تعداد افرادی که نمرهاستفاده می

 .اندای کمتر از او کسب کرده درصد افراد گروه نمره  65داشته باشد، یعنی  65فردی رتبه درصدی 

 :نمرات معیار .4

طور معمول برای اند. این نمرات به طور خاص برای اصلاح مشکلات موجود در هنجارهای سنتی طراحی شدهنمرات معیار به 

 :روند. دو نوع رایج نمرات معیار عبارتند ازکار مینشان دادن موقعیت فرد در مقایسه با میانگین گروه به 
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 Z دهنده فاصله یک نمره از میانگین گروه بر حسب انحراف معیار است. به عنوان مثال، نمرهنشان Z نمره :Z نمره •

 .دهنده این است که فرد یک انحراف معیار بالاتر از میانگین قرار داردنشان  1برابر با +

 .است 10و انحراف معیار  50ها طراحی شدند که میانگین آن  T ، نمراتZ نمراتبرای رفع مشکلات  :T نمره •

 :هوشبهر انحرافی .5

طراحی شده   16یا    15و انحراف معیار    100گیری هوش است که بر اساس میانگین  هوشبهر انحرافی یک نوع هنجار برای اندازه

دهنده موقعیت فرد در مقایسه با دیگران است. برای مثال، اگر  نشان  100تر از  است. در این نوع هنجار، نمرات بالاتر یا پایین 

 .باشد، به این معنی است که او دو انحراف معیار بالاتر از میانگین قرار دارد 130نمره هوشبهر فرد 

 :(NCE) نمره معادل منحنی بهنجار .6

هستند و   21.06و انحراف معیار    50روند. این نمرات دارای میانگین  گیری پیشرفت تحصیلی به کار می برای اندازه  NCE نمرات

 .های درصدی مشابه با خود هستنددارای رتبه  99و  1، 50های دارند. نمره 99تا  1ای از دامنه 

 :مزایای هنجارها 

طور معنادار تفسیر کنند و موقعیت فرد  دهند که نمرات را به سنجی این امکان را میهنجارها به محققان و متخصصان روان

 .طور دقیق مشخص کنندهای مرجع دیگر به یا گروه را در مقایسه با گروه 

 :معایب هنجارها

های درصدی همیشه برابر نیستند و در  یکی از معایب هنجارهای درصدی و کلاسی این است که واحدهای درصدی و رتبه 

های درصدی های اندک در نمرات وسط مقیاس از اهمیت بیشتری برخوردارند. همچنین، استفاده از رتبه بعضی موارد تفاوت 

 .برای محاسبه میانگین ممکن است نادرست باشد

های مرجع ها هستند که برای مقایسه افراد با گروه ها و نمرات آزمون در نهایت، هنجارها ابزاری مهم در تحلیل و تفسیر داده 

 .سنجی کمک کنندهای آموزشی و روانگیری توانند در تصمیم روند و میکار میبه 

 روایی آزمون 

 تعریف و انواع روایی 

( آن را ارزشیابی از 2000های مورد نظر است. لین و گرانلاند )گیری ویژگی ها در اندازهروایی به معنای دقت و صحت آزمون 

ای که  دهد که آیا آزمون واقعا همان ویژگیدانند. به بیان دیگر، روایی نشان می کفایت و مناسبت تفسیر نتایج سنجش می

گیری کند. مثلا یک آزمون ریاضی برای کلاس پنجم باید دقیقا محتوای ریاضی را اندازهگیری میگیری کند، اندازهقرار است اندازه 

 .کند نه چیز دیگری

ها نباشد. برای مثال، یک آزمون ها معتبر باشد و در دیگر جنبه روایی یک ویژگی نسبی است و ممکن است در برخی جنبه

ها به اندازه بینی آینده تحصیلی یا ارزیابی سازهگیری پیشرفت تحصیلی مناسب باشد، اما برای پیشممکن است برای اندازه

 .کافی مناسب نباشد
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 :سه نوع اصلی روایی

ای مناسب از محتوا و اهداف آموزشی دهد که آیا سوالات آزمون نمونهاین نوع روایی به این سوال پاسخ می :روایی محتوایی  -1

 دهند؟ مربوطه را ارائه می 

طور کلی، این شامل  شود. به های دیگر مرتبط می بینی موفقیت یا عملکرد در آزمون این نوع روایی به پیش :روایی ملاکی  -2

 .بینی و روایی همزمان استروایی پیش

پردازد که آیا آزمون به درستی سازه یا مفهوم نظری که برای آن طراحی شده این نوع روایی به بررسی این می  :روایی سازه  -3

 .کند یا خیرگیری میاست را اندازه 

 روایی محتوایی 

روایی محتوایی به این معناست که آیا سوالات آزمون نمایانگر درست و کاملی از تمام موضوعات و محتوای یک درس هستند.  

 .های مهم ریاضی که تدریس شده را پوشش دهندطور مثال، برای آزمون ریاضی کلاس پنجم، سوالات باید تمامی بخش به 

روش تعیین روایی محتوایی بیشتر به قضاوت و نظر متخصصان در زمینه آموزش مربوط است و هیچ روش آماری خاصی برای 

شود، "جدول مشخصات" است که محتوای درس و  آن وجود ندارد. یکی از ابزارهایی که برای کمک به این فرآیند استفاده می 

 .دهدهای آموزشی را به دقت نشان می هدف

 روایی صوری

گیری هستند رسد که مربوط به هدف اندازهاین نوع روایی به ارزیابی ظاهر آزمون و این که تا چه حد سوالات آزمون به نظر می 

دارد. این روایی بر اساس نظر افراد است و ممکن است در مواقعی که اهمیت ظاهری آزمون برای انگیزه آزمون شونده  اشاره  

 .اهمیت دارد، مفید باشد

 روایی ملاکی 

بینی شود. این ارتباط ممکن است برای پیشهای دیگر گفته میروایی ملاکی به میزان ارتباط نمرات یک آزمون با نمرات آزمون

 .بینی( یا برای مقایسه نمرات همزمان )روایی همزمان( باشدعملکرد در آینده )روایی پیش

بینی عملکرد آینده فرد در زمینه خاصی باشد، شود که هدف آزمون پیشاین نوع روایی زمانی استفاده می :بینیروایی پیش  -1

 .بینی پیشرفت تحصیلی بر اساس نمرات آزمون ورودیمانند پیش

شوند تا مشخص شود که آیا  های دیگر مقایسه می طور همزمان با دادههای آزمون به در این نوع، داده  :روایی همزمان  -2

 .توان از یکی به جای دیگری استفاده کردمی

 های مطلوب ملاک در روایی ملاکی ویژگی 

 :های خاصی داشته باشدبرای تعیین روایی ملاکی، ملاک باید ویژگی 

 .های ملاک باید با موقعیت واقعی مرتبط باشندداده  :ربط داشتن  •

 .گونه تبعیض یا تأثیر عوامل خارجی نباید در نمرات آزمون وجود داشته باشدهیچ  :طرفیبی •
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 .ملاک باید باثبات باشد و از یک زمان به زمان دیگر تغییر نکند :پایایی •

 .ها انجام شوندبینیها و پیشملاک باید در دسترس باشد تا مقایسه  :در دسترس بودن •

بینی نتایج از اهمیت بالایی برخوردار است و در فرآیندهای ها و پیشطور کلی، روایی ملاکی در بررسی ارتباط بین آزمون به 

 .شودبینی شغلی و تحصیلی استفاده می انتخاب و پیش 

 روایی محتوایی 

های وابسته  های وابسته به هنجار هستند. در آزمون تر از آزمونتر و مشخص ها دقیق های وابسته به ملاک، هدفبرای آزمون

های آموزشی دقیق باید سنجیده های وابسته به ملاک، هدفشود، اما در آزمونگیری از محتوا انجام میبه هنجار، تنها نمونه 

های وابسته به ملاک، بهتر است از گروهی از داوران متخصص در موضوع درخواست  شوند. برای تعیین روایی محتوایی آزمون 

 های آموزشی را بررسی کنند.شود تا میزان مطابقت سؤالات با هدف 

 های تعیین روایی محتواییروش 

کنند. میزان توافق بین داوران برای روایی های آموزشی مقایسه میهای خاص، سؤالات آزمون را با هدفداوران از طریق فرم 

های آماری مانند ضریب توافق برای سنجش هاست. همچنین، از شاخص دهنده دقت و تطابق سؤالات با هدفمحتوایی نشان 

 رود. های کیفی داوران به کمیت به کار میشود. روش »لاشه« برای تبدیل قضاوت دقت استفاده می 

 روایی آموزشی 

دهد که آیا محتوای آزمون در برنامه آموزشی به خوبی تدریس شده است یا نه. اگر محتوای آزمون به این سوال پاسخ می 

طور کامل تدریس شده باشد، آزمون روایی آموزشی دارد. این نوع روایی با روایی محتوایی تفاوت دارد، زیرا روایی محتوایی  به 

 پردازد، در حالی که روایی آموزشی به فرآیند تدریس و آموزش مطالب اشاره دارد. دهی محتوای مورد نظر میبه پوشش 

 بینیروایی پیش

شود.  آموزان در یک هدف آموزشی با توجه به هدف آموزشی دیگر استفاده میبینی عملکرد دانش این نوع روایی برای پیش  

توان نتیجه  بینی باشد. اگر همبستگی بالا باشد، میدهنده روایی پیشتواند نشان ضریب همبستگی بین نمرات دو آزمون می 

 بینی کننده موفقیت در هدف دوم است. گرفت که عملکرد در هدف اول پیش

 پایایی آزمون 

 تعریف پایایی 

اند که پایایی یعنی دقت و بیان کرده(  2001پایایی به دقت، ثبات و تکرارپذیری نتایج یک آزمون اشاره دارد. کاپلان و ساکورا )

ها. یک آزمون باید پایا باشد تا بتواند روا باشد. اگر نتایج آزمون در هر بار اجرا متفاوت باشد، آزمون اعتمادپذیری نتایج آزمون 

گیری درس تاریخ روا نیست، اما اگر پایا باشد، دقیقاً  پایا نیست و اطلاعات مفیدی نخواهد داد. مثلاً، آزمون حساب برای اندازه

 .کند. بنابراین، پایایی شرط ضروری برای روایی است، اما روایی برای پایایی لازم نیستگیری میمطالب حساب را اندازه 
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 :های تعیین پایایی شاملروش 

پردازند. ضریب میها  های غیرعینی است که مصححان مختلف به تصحیح برگه این روش برای آزمون :پایایی بین مصححان  -1

 .دهنده توافق بین آنهاستهمبستگی بین نمرات مصححان مختلف نشان 

شوندگان اجرا هفته( روی همان گروه از آزمون   2آزمون را در دو نوبت با فاصله زمانی مشخص )مثلاً   :روش بازآزمایی  -2

شود. این روش ممکن است تحت تأثیر  کنیم و ضریب همبستگی بین نتایج دو نوبت به عنوان ضریب پایایی تعیین می می

 .های آنها قرار گیرد شوندگان با سؤالات یا تغییرات در توانایی آشنایی آزمون 

شود. این روش  شوندگان داده میشود و به گروه واحدی از آزموندو فرم مشابه از آزمون تهیه می :های موازیروش فرم   -3

 .ها دشوار استهای موازی برای بسیاری از آزمونکند، اما تهیه فرم مشکلات روش بازآزمایی را تا حدی برطرف می

ها کاربرد  کند، این روش های متغیر مانند شادمانی که از روزی به روز دیگر تغییر میبرای ویژگی :های همسانی درونی روش  -4

ها شود. یکی از این روش گیری میشود و سپس همسانی اجزای آن اندازهدارند. در این روش، آزمون با یک گروه واحد اجرا می

ها محاسبه  شود و ضریب همبستگی بین نمرات نیمه است که در آن آزمون به دو نیمه تقسیم می  روش دو نیمه کردن آزمون 

 .شودمی

 های سرعت های تعیین پایایی آزمونروش 

های قدرت معمولاً شامل  های سرعت. آزمون های قدرت و آزمونشوند: آزمونها به طور کلی به دو دسته تقسیم میآزمون

ها ارزیابی سطح  شود. هدف این آزمون دهی به آنها داده میشونده زمان کافی برای پاسخسؤالات دشوار هستند که به آزمون

های سرعت شامل سؤالات آسان هستند و هدف آنها ارزیابی سرعت عملکرد فرد در  دانش یا توانایی است. در مقابل، آزمون 

توانند همه سؤالات  ها محدودیت زمانی وجود دارد و معمولاً بیشتر افراد نمی دهی به سؤالات است. در این نوع آزمون پاسخ

 .را پاسخ دهند

 :های قدرت و سرعتتفاوت بین آزمون

 .شوندگیری میزان دانش یا توانایی است. سؤالات تدریجاً دشوارتر می هدف اصلی اندازه :آزمون قدرت  •

سرعت  • پاسخ  :آزمون  سرعت  ارزیابی  اصلی  نمی هدف  افراد  بیشتر  و  است  زمان دهی  در  را  سؤالات  همه  توانند 

 .شده پاسخ دهندتعیین 

 :های سرعتهای سنجش پایایی آزمونروش 

های سرعت مناسب نیست زیرا  شود، ولی برای آزموندر این روش، آزمون به دو نیمه تقسیم می :روش دو نیمه کردن  -1

 .شود های عمده در نیمه دوم ایجاد میدهند و تفاوت شوندگان به سؤالات نیمه اول پاسخ صحیح میبیشتر آزمون 

ها  شود. به دلیل اثر یادآوری، تفاوتها داده میشوندهدر این روش، آزمون در دو نوبت مختلف به آزمون  :روش بازآزمایی   -2

است. دو فرم    های موازیفرم های سرعت، استفاده از  یابد، بنابراین بهترین روش برای آزمون در نتایج به تدریج افزایش می
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ها مورد استفاده  شود و ضریب همبستگی بین آنها به عنوان پایایی آزمونمشابه از آزمون به صورت پشت سر هم اجرا می

 .گیردقرار می

 :پایایی نمرات اختلاف 

ها یا بین دو گروه را به دست آوریم. این نمرات اختلاف ممکن  خواهیم پایایی اختلاف نمرات بین آزموندر برخی موارد، می 

 .های مختلف محاسبه شودها در آزمون آموزان در یک آزمون واحد یا بین گروه است بین دانش 

 :عوامل مؤثر در افزایش پایایی آزمون

 .یابدبا افزایش تعداد سؤالات، پایایی آزمون افزایش می  :افزودن تعداد سؤالات -1

 .شود سازی سؤالات باعث افزایش پایایی میهمگن  :تر کردن سؤالات متجانس  -2

 .شود افزودن سؤالاتی با ضریب تمیز بالا موجب افزایش پایایی می :سؤالات با ضریب تمیز زیاد -3

 .سؤالات با سطح دشواری متوسط نیز بر پایایی آزمون اثر مثبت دارند :سطح دشواری متوسط -4

 .های کمتر متجانس اجرا شود، پایایی بیشتری خواهد داشتاگر آزمون در گروه  :شوندگانتجانس گروه آزمون  -5

 :استفاده از ضریب پایایی برای برآورد نمره حقیقی

ها بر این باور استوار است که هیچ آزمونی کاملاً پایا نیست، و همیشه مقداری خطا در نمرات وجود دارد. این  پایایی آزمون

شده شود. نمره مشاهدهشده و نمرات حقیقی میشود که باعث تفاوت در نمرات مشاهدهخطا به نام "خطای نمره" شناخته می

 .شود: خطای نمره و نمره حقیقیاز دو جزء تشکیل می 

 :گیریخطای معیار اندازه

گیری است که معیاری برای میزان دقت آزمون است. این خطا  یکی از کاربردهای ضریب پایایی، تعیین خطای معیار اندازه

 .دهنده انحراف نمرات از نمره حقیقی است نشانشود و شده ظاهر می معمولاً در توزیع نمرات مشاهده

 :های وابسته به ملاکپایایی آزمون 

آموزان در دو موقعیت  های وابسته به ملاک به ثبات نتایج آزمون در ارزیابی وضعیت دسترسی به حد تسلط دانش پایایی آزمون

 .ها در پی سنجش تصمیمات دقیق در مورد اینکه فرد به حد تسلط رسیده یا نه، هستندمختلف اشاره دارد. این آزمون

 :های وابسته به ملاکروش درصد توافق برای تعیین پایایی آزمون 

اند )رسیده به حد تسلط یا نرسیده(، بندی شدهآموزانی که در هر دو موقعیت آزمون مشابه طبقه در این روش، درصد دانش 

 .شودگیری" شناخته میشود. این روش به عنوان "پایایی ثبات تصمیم محاسبه می 

 :های وابسته به ملاکعوامل مؤثر در افزایش پایایی آزمون

 .هایی که بین نمرات آن و حد تسلط تفاوت معناداری وجود داردنوشتن آزمون  -1

 .نوشتن سؤالات بیشتر برای هر هدف آموزشی -2

 .گذاری عینی و فراهم کردن سؤالات تمرینی مشابه به سؤالات اصلیاستفاده از نمره -3
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ها  ها و تطابق آن با وضعیت دستیابی به هدفگیری های وابسته به ملاک بر اساس ثبات در تصمیم در نهایت، پایایی آزمون 

 .شودارزیابی می 

 ارزشیابی معلم 

شود.  معلمان شناخته میارزشیابی معلم به عنوان یکی از ابزارهای کلیدی برای ارتقاء کیفیت آموزش و همچنین بهبود عملکرد  

 :اهمیت این فرآیند در دو بعد اصلی قابل توجه است

کند تا نقاط قوت و ضعف خود را بشناسد و در جهت بهبود  ارزشیابی معلم به او کمک می :کمک به بهبود عملکرد معلم  -1

 .آوردای معلم فراهم می آموزان گام بردارد. این فرایند، فرصتی برای رشد و توسعه حرفه های تدریس و ارتباط با دانش مهارت 

های معلم در راستای تحقق اهداف آموزشی و  گیری موفقیت این جنبه از ارزشیابی معلم به اندازه :پاسخگویی آموزشی  -2

پردازد. در این زمینه، معلمان باید به شکلی موثر مسئولیت خود را در قبال ارتقاء کیفیت  آموزان میارتقاء یادگیری دانش 

 .یادگیری بر عهده بگیرند

های مختلف و جامع برای ارزشیابی در حالی که ارزشیابی معلم در کشورهای مختلف در حال گسترش است، استفاده از روش 

آموزان، ارزیابی همکاران  ها، مشاهده کلاسی، نظرخواهی از دانش ها شامل مصاحبهعملکرد معلمان، ضروری است. این روش 

 .باشندو غیره می

 :های ارزشیابی معلمبرخی از روش 

می :مصاحبه • روش  شاغل این  معلمان  کار  کیفیت  از  ارزشیابی  برای  همچنین  جدید و  معلمان  گزینش  برای  تواند 

آورد تا معلم با ارزشیاب خود به صورت رو در رو درباره نقاط قوت و ضعف استفاده شود. مصاحبه فرصتی را فراهم می 

 .عملکردش صحبت کند

زند و از نزدیک نحوه تدریس، تعاملات کلاسی در این روش، ارزشیاب به کلاس درس معلم سر می  :مشاهده کلاسی •

تواند به صورت غیررسمی )سرکشی کوتاه مدت به کند. این مشاهده میهای آموزشی معلم را بررسی میو شیوه

 .تر( انجام شودتر و جزئی کلاس( یا رسمی )مشاهده طولانی

 :هامزایا و معایب این روش 

مصاحبه • روش  می :مزایای  روش  بهاین  ویژگیتواند  تعیین  برای  کلیدی  ابزار  یک  و عنوان  معلم  شخصیتی  های 

می علاقه  مصاحبه  از  استفاده  همچنین،  کند.  عمل  معلمی  شغل  به  او  حرفه مندی  تعاملات  ارتقای  در  و تواند  ای 

 .های ارزشیابی مؤثر باشدسازی هدف شفاف

یکی از ایرادات عمده مشاهده کلاسی این است که ممکن است حضور ارزشیاب در کلاس،   :مشاهده کلاسی معایب   •

مشاهده نظرات  همچنین،  کند.  مختل  را  تدریس  طبیعی  پیش محیط  تأثیر  تحت  است  ممکن  و  فرض کننده  ها 

 .شودها قرار گیرد، که منجر به ارزیابی نادرست می سوگیری 
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های  عنوان یک فرآیند مستمر و با رویکردی جامع به کار گرفته شود تا بتواند از تمام جنبهدر مجموع، ارزشیابی معلم باید به

 .ای داشته باشدبرداری بهینه های آموزشی بهره آموزان و روش های تدریس، تعامل با دانشعملکرد معلم از جمله توانمندی

  ی آموزش یابیسنجش و ارزش  ،یری اندازه گنکات مهم   

 .ای از یک ویژگی روانی یا تربیتی فرد استکننده درجهگیری آموزشی، نمره عددی بازنمایی در اندازه -1

 .ای از رفتارهای معرف یک ویژگی روانی استگیری نمونه مند برای اندازهنظام آزمون، ابزاری  -2

 .های روانی و تربیتی استآزمودن به کارگیری آزمون یا پرسشنامه برای سنجش ویژگی  -3

 آوری، تحلیل و تفسیر اطلاعات جهت قضاوت درباره تحقق اهداف است. مند برای جمعارزشیابی فرایندی نظام  -4

 های مورد انتظار است. آموز به دانش، مهارت و تواناییارزشیابی پیشرفت تحصیلی ناظر بر میزان دستیابی دانش -5

 شود، پژوهش برای استنتاج و تولید دانش. گیری انجام می ارزشیابی برای تصمیم  -6

عملیات مجاز آماری: شمارش فراوانی، یعنی تعیین تعداد موردهای درون هر طبقه و تعیین نما، یعنی طبقه ای که بیشتر    -7

 از دیگر طبقات عضو دارد. 

 عملیات مجاز ریاضی: انجام هیچ یک از چهار عمل اصلی جمع، تفریق، ضرب و تقسیم در این مقیاس میسر نیست.  -8

 بیشتر محاسبات آماری )مثل میانگین( در این مقیاس معتبر نیست و کاربردش محدود است.  -9

 گیری هستند، اما دقت و نوع مقادیرشان متفاوت است. گسسته و پیوسته، دارای تساوی در واحد اندازههر دو مقیاس،  -10

توان گیری قابل تعیین نیست و همواره مقادیر عددی تقریبی هستند، اما میدر مقیاس پیوسته، ارزش دقیق یک اندازه   -11

 گیری تعیین کرد. حدود واقعی را با افزودن و کم کردن نصف واحد اندازه 

کیلوگرم قرار    61.50و    60.50کیلوگرم گزارش شود، حدود واقعی وزن شما بین    61نمونه از حدود واقعی: اگر وزن شما    -12

 دارد. 

شود؛ در غیر این صورت،  باشد، به رقم قبلی یک واحد افزوده می   5برای گرد کردن، اگر رقم بعد از رقم مورد نظر بیشتر از    -13

 ماند.همان رقم باقی می 

سنجند و بیشتر برای مشاوره و حل مسائل روانی و های شخصیتی و عاطفی افراد را می های عاطفی ویژگی پرسشنامه   -14

 شوند.تربیتی استفاده می 

 ها اشاره دارد. علاقه به ترجیح یک فعالیت و نگرش به احساس فرد نسبت به اشیاء یا گروه -15

شونده باید نظر خود را بیان ها هستند که آزمونهای نگرش شامل سوالاتی در مورد نهادهای اجتماعی و گروهپرسشنامه  -16

 کند.

 شوند.های بزرگ افراد و توسط مؤسسات دولتی یا خصوصی تهیه میشده برای گروهگیری میزانابزارهای اندازه -17

 شود. شده نیازمند زمان و تخصص بیشتری است و برای استفاده گسترده طراحی میهای میزانتهیه آزمون  -18

 های هنجاری ضروری هستند. ها و فردها نیاز دارند و به همین دلیل هنجارها و داده شده به مقایسه گروههای میزانآزمون  -19
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توان با توجه به نوع سؤال یا ماده به دو دسته بسته پاسخ و باز پاسخ  گیری و سنجش یادگیری را میهای اندازهروش  -20

 تقسیم کرد. 

های عملکرد پیچیده تقسیم های گزینه ثابت و سنجشهای سنجش را به دو دسته آزمون روش (  2000لین و گرانلاند )  -21

 اند.کرده 

های شفاهی های آزمایشگاهی و گزارش ها، آزمایش هایی چون انشاءها، پروژههای عملکرد پیچیده شامل فعالیت سنجش   -22

 هستند. 

( شامل چهار نوع ارزشیابی: بافت، درون داد، فرآیند و فرآورده است که هر کدام به یک  CIPPالگوی ارزشیابی سیب )   -23

 کنند.گیری آموزشی کمک می بخش خاص از تصمیم 

 کند.گیری قبلی ارزیابی میداوری و جهت الگوی ارزشیابی هدف آزاد تمامی نتایج یک نوآوری آموزشی را بدون پیش -24

های آموزشی از دیدگاه متخصصان و صاحبان فن  ارزشیابی مبتنی بر نظر متخصصان به بررسی اثربخشی برنامه الگوهای    -25

 پردازند. می

 های آموزشی دارد. رویکرد طبیعت گرایانه تأکید بر تجارب دست اول در موقعیت  -26

 شفاف باشد. طور ها به آیندها، مبادلات و بازدهارزشیابی باید شامل فهرست پیش  -27

 تواند به تحلیل بهتر فرایند یادگیری کمک کند. آموزان با پیشرفت تحصیلی ارتباط نزدیکی دارد، که میخودپنداره دانش  -28

ارزشیابی از کارکنان آموزشگاه به بررسی اثر بخشی معلمان، مدیران و مشاوران در بهبود یادگیری و پیشرفت تحصیلی    -29

 پردازد. آموزان می دانش 

گزینی برای شناسایی آمادگی یادگیرندگان  های پایه نیازها و آزمونهای مربوط به پیشترکیب ارزشیابی آغازین از آزمون  -30

 شود. استفاده می

 شود. های مختصر برای تعیین نقاط قوت و ضعف یادگیری انجام میارزشیابی تکوینی در پایان هر واحد درسی با آزمون  -31

 تر و راهکارهای ویژه دارند. شود که مشکلات یادگیری مداوم نیاز به شناسایی دقیق ارزشیابی تشخیصی زمانی استفاده می   -32

برنامه درسی کمک می  -33 ارزیابی  به بررسی کلی موفقیت یادگیرندگان و  تراکمی  یادگیری  ارزشیابی  تأثیر آن در  تا  کند، 

 سنجیده شود. 

آموزان و والدین است، در حالی که ارزشیابی بیرونی توسط مقامات ارزشیابی درونی شامل بررسی عملکرد معلمان، دانش  -34

 شود. و نهادهای خارجی انجام می 

فرآورده   -35 و  فرآیندی  طراحی،  شامل  آموزشی  ارزشیابی  انجام  مراحل  کاری  "چه  سوالات  به  ترتیب  به  که  هستند  ای 

 دهند.دهیم؟" و "چگونه آن را انجام دادیم؟" پاسخ می دهیم؟"، "چگونه آن را انجام می می

های آموزشی از جمله مراحل ضروری در طراحی ارزشیابی است که باید با دقت  گیری و استراتژیانتخاب ابزارهای اندازه  -36

 و تخصص انجام گیرد. 



 

 
296 

ی لیتحص شرفت یپ  یری: سنجش و اندازه گ 7فصل     

 تواند شامل بازخورد به ذینفعان درونی یا خارجی باشد.ای میاستفاده از نتایج مرحله فرآورده  -37

 کند.های آموزشی مقایسه میارزشیابی پیشرفت تحصیلی، عملکرد یادگیرندگان را با هدف -38

 های آموزشی ضروری است. های موثر و تحلیل آنها برای سنجش اثربخشی روش آوری داده جمع  -39

ای این است که این روش، سطح توانایی آزمون شونده را به صورت دقیق و  ای رایانه های چند گزینه نکته مهم در آزمون   -40

 شود. کنند و آزمون به طور مداوم بهینه میهای قبلی او تغییر میکند، به طوری که سوالات به تناسب پاسخسازی میپویا شبیه 

تواند ای باید اهداف مختلفی مانند یادآوری، فهمیدن و کاربرد را بسنجند. دقت در طراحی سوالات میهای چندگزینه آزمون  -41

 تر را نیز ارزیابی کند. های پیچیدهیادگیری

 آموزان بتوانند افکار خود را به طور آزاد بیان کنند. ای طراحی شوند که دانش های تشریحی باید به گونه سوال  -42

 توانند از لحاظ کیفیت متفاوت باشند. ها میهای تشریحی، هیچ پاسخ واحدی وجود ندارد و پاسخدر آزمون -43

ها را شناسایی کرده آموزان، مشکلات یادگیری آن دهد که در گفتگو با دانش پرسش شفاهی به معلمان این امکان را می  -44

 و به راحتی به اصلاح و تقویت آنها بپردازند. 

های کتبی نیستند، پرسش شفاهی بهترین گزینه برای  دلایل جسمی قادر به شرکت در آزمون آموزانی که بهبرای دانش  -45

 ارزشیابی است. 

 سنجد. های گفتاری، اعتماد به نفس و قدرت بیان فرد را نیز میپرسش شفاهی علاوه بر ارزیابی دانش علمی، توانایی -46

ها و اهداف تواند هم بر فرآیند و هم بر محصول یادگیری تأکید داشته باشد، بسته به نوع مهارت سنجش عملکردی می  -47

 گیرند.آموزشی که مورد ارزیابی قرار می

تواند ها میهای بالینی ساختارمند عینی )اسکی( در آموزش پزشکی به دلیل بالا بودن روایی این آزمون استفاده از آزمون  -48

 های بالینی کمک کند. تری از مهارت سازی شرایط واقعی و ارزشیابی دقیق به شبیه 

سنجد، زیرا از او  آموز را نیز می در سنجش ساختارمند، تکالیف مداد و کاغذی علاوه بر ارزیابی دانش، فرایند تفکر دانش   -49

 های خود توضیح دهد و دلیل بیاورد. شود تا درباره پاسخخواسته می 

آموز در طول یک مدت معین است، به طوری که شواهد و مدارک  هدف اصلی کارپوشه نشان دادن فرآیند پیشرفت دانش  -50

 کند تا تصویری کامل از رشد تحصیلی او بدست آورد. موجود در آن به معلم کمک می

ویژگی   -51 سنجش  وارسی  فهرست  روش  میدر  کمک  محصول  یا  فرایند  از  خاصی  میهای  نشان  فقط  و  آیا  کند  که  دهد 

 ها سنجیده شود. های مورد نظر وجود دارند یا نه، بدون اینکه درجه یا فراوانی آن ویژگی ویژگی 

آموزان را ثبت کرده و  های کلیدی عملکردهای دانش دهد تا به راحتی ویژگی امکان را می فهرست وارسی به معلمان این    -52

 های خود را بر اساس معیارهای مشخص انجام دهند.قضاوت 

های خاص ای توصیفی هستند که هر کدام ویژگی ای و نگارههای درجه بندی شامل مقیاس عددی، نگارهانواع مقیاس   -53

 توانند برای سنجش ابعاد مختلف رفتار استفاده شوند. خود را دارند و بسته به نیاز می
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روند، و استفاده از  ها به کار میها و ویژگیهای دیگر در سنجش مهارت های سنجش رفتاری به عنوان مکمل روش روش -54

 تری را فراهم کند.های دقیق تواند ارزیابی ترکیب چندین روش می 

اند، نه برای سنجش مهارت در حل  های ذهنی، جسمی و ارتباطی طراحی شدههای موقعیتی برای سنجش تواناییآزمون  -55

 مسئله خاص؛ تمرکز بر رفتار فرد در فرآیند حل مسئله است. 

( برای ویژگی عاطفی گفته اند: یک ویژگی آدمی در صورتی که دارای دو ملاک زیر باشد ویژگی  2000آندرسون و بورک )   -56

 ( ویژگی معمولی یا نوعی عاطفی فرد باشد. 2( در برگیرنده احساس یا هیجان باشد، و )1عاطفی نامیده میشود: )

گیرد که هم شامل احساس یا هیجان باشد و هم یک ویژگی نوعی و معمولی در فرد تلقی ویژگی عاطفی زمانی شکل می   -57

 شود. 

به وسیله رنسیس لیکرت ساخته    1932مقیاس لیکرت که عمدتاً برای سنجش نگرش به کار می رود، اولین بار در سال    -58

 شد و به همین منظور مورد استفاده قرار گرفت. 

از راههای محاسبه ضریب تمیز سؤالهای یک آزمون محاسبه ضرورت همبستگی بین نمرات آزمون شوندگان در آن سؤالها    -59

 .و نمرات آنان در کل آزمون است

آی آرتی مجموعه ای الگوی احتمالاتی به دست میدهد که به کمک آنها می توان رابطه بین سطح توانایی یک ازمون    -60

 )تتا( نشان داده می شود و احتمال پاسخ درست دادن او به هر سؤال آزمون را تعیین کرد.   θشونده که معمولاً با  

میانگین به صورت بهترین اندازه گرایش مرکزی معرفی شده است، و معمولاً این اندازه، به تنهایی بهترین معرف گروه    -61

 نمرات است. 

زمانی که از دو متغیر مورد نظر که میخواهیم بین آنها ضریب همبستگی به دست آوریم یکی پیوسته و دیگری دو مقولگی   -62

 یا دو ارزشی باشد از روش همبستگی در رشته ای نقطه ای استفاده میکنیم. 

از: هنجار سنی، هنجار کلاسی، و هجار   -63 اند  اند، اما معروف ترین آنها عبارت  اندازه گیری متنوع  ابزارهای  هنجارهای 

 صدگی. 

 به دست می آید.  50و جمع کردن نمرات حاصل با   10در   Zبا ضرب نمرات  Tمقیاس نمرات   -64

عملکرد یک دانش  یکی از فواید تبدیل نمره های خام به نمره های مشتق این است که با استفاده از نمره های مشتق    -65

 آموز را در آزمونهای مختلف میتوان مستقیماً با هم مقایسه کرد. 

هدف از تعیین روایی همزمان بین دو آزمون این است که معلوم سازیم آیا میتوان یکی از دو آزمون را به جای آزمون   -66

 دیگر مورد استفاده قرار داد یا نه. 

( به 2( خلاصه ای انتزاعی از پاره ای نظام مندی های طبیعت اند و )1همه سازه های علمی دارای دو ویژگی مهم هستند )  -67

 رویدادهای عینی و قابل مشاهده مربوط اند. 

 ریچاردسون آزمون تنها یک بار اجرا می شود، اما در این روش همه ماده های آزمون تحلیل میشوند.  -در روش کودر  -68
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مهم ترین نوع پایایی آزمونهای وابسته به ملاک به ثبات نتایج آزمون در ارتباط با دسته بندی آزمون شوندگان به کسانی   -69

 که به حد تسلط رسیده )مسلطها ( و کسانی که به این حد نرسیده اند )غیر مسلطها( مربوط است. 

 یکی از مشکلات روش مشاهده کلاسی این است که نمونه کاملی از آموزش معلم به دست نمی دهد.  -70
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 یتیترب یفصل هشتم: روانشناس ❖

 خلاصه + نکات( یتیترب یاول: روانشناس بخش( 

 پژوهش روانشناسی پرورشیتعریف، موضوع، و روش های 

 یادگیری، آموزش و روانشناسی پرورشی

 تعریف یادگیری

شود، تعریف شده است.  یادگیری به عنوان فرآیند ایجاد تغییرات نسبتاً پایدار در رفتار یا توان رفتاری که بر اثر تجربه ایجاد می 

این تغییرات باید از نوعی تجربه حاصل شوند و موقتی نباشند. تغییرات ناشی از عوامل مانند خستگی یا بیماری که موقتی  

شوند. به عبارت دیگر، یادگیری باید منجر به تغییرات پایدار و قابل مشاهده در  هستند، به عنوان یادگیری در نظر گرفته نمی 

 .های فرد شودتوانایی 

 های تعریف یادگیری ویژگی 

سواری و چه در رفتارهای ساده مانند شود، چه در رفتارهای پیچیده مانند دوچرخهمییادگیری باعث تغییر در رفتار   :رتغیی .۱

تغییرات ناشی از یادگیری باید پایدار باشند، نه موقتی مانند تغییرات ناشی از   :تغییر نسبتاً پایدار .2   .یادگیری شماره تلفن

شود،  های فرد مییادگیری منجر به تغییر در توانایی  :تغییر نسبتاً پایدار در توان رفتاری .3 .خستگی یا تغییرات فیزیولوژیکی

یادگیری باید بر اثر تعامل فرد با محیط رخ دهد و نه به دلیل عواملی مانند  :تغییر بر اثر تجربه.  4.  نه صرفاً در رفتار ظاهری او

 .بیماری یا رشد

 تفاوت یادگیری و رفتار 

شود: رفتار آشکار )قابل مشاهده( و رفتار نهان )غیرقابل مشاهده(. برای ارزیابی یادگیری، باید رفتار به دو دسته تقسیم می 

 .رفتار آشکار فرد مورد مشاهده قرار گیرد، زیرا تغییرات یادگیری تنها از طریق این رفتارها قابل ارزیابی است 

 یادگیری عمدی و غیر عمدی

های دهد، اما در موقعیت های رسمی معلمان، یادگیری عمدی رخ میتواند عمدی یا غیر عمدی باشد. در آموزش یادگیری می

 .افتدغیررسمی و از طریق تعاملات اجتماعی نیز یادگیری غیر عمدی اتفاق می 

 تفاوت یادگیری و تفکر 

انجامد. از طریق تفکر و اندیشیدن، افراد  تفکر محصول یادگیری است و همچنین یکی از عواملی است که به یادگیری می

 .شود توانند مفاهیم جدیدی بیاموزند که جزء فرآیند یادگیری محسوب میمی

 تعریف آموزش 

آموزان  های یادگیری برای دانششود که با هدف فراهم آوردن فرصت ای معلم اطلاق می های حرفه آموزش به مجموعه فعالیت 

ها تسهیل فرایند  توانند به تنهایی یا با کمک مواد آموزشی صورت گیرند و هدف اصلی آنها میاند. این فعالیت طراحی شده
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های یادگیری خود را به آورد که یادگیرنده بتواند تجربهیادگیری است. معلم به عنوان راهنمای یادگیری، شرایطی را فراهم می 

کند و نقش اصلی در فراهم کردن محیط  کننده یادگیری عمل می طور مؤثر کسب کند. در این فرآیند، معلم به عنوان تسهیل 

 .آموزان دارد یادگیری و هدایت دانش 

 تفاوت آموزش و تدریس 

های کلاسی شده به منظور تسهیل یادگیری است، تدریس تنها به فعالیت های طراحیدر حالی که آموزش شامل تمام فعالیت 

آموزان  هایی اشاره دارد که در حضور دانششود. تدریس بخشی از آموزش است و به فعالیت و عمدتاً کلامی معلم اطلاق می

های غیر حضوری نیز صورت گیرد، تواند بدون معلم و به شیوهشود. در عین حال، آموزش میبه صورت مستقیم انجام می

 .مانند آموزش از راه دور

 تعریف پرورش 

سازی شود که به منظور شکوفا ساختن استعدادها و آمادهپرورش به فرآیند هدایت و رشد جسمانی و روانی فرد اطلاق می

های مختلف گیرد. در این فرآیند، پرورش یابنده از طریق تجربه های اجتماعی انجام میفرد برای درک معارف بشری و ارزش 

 .شودهای اجتماعی میدر مدرسه یا دانشگاه قادر به شکوفایی استعدادهای خود و آشنایی با ارزش 

 پرورش و کارآموزی

فعالیت  به  پرورش  هستند.  مفهوم متفاوت  دو  کارآموزی  و  میپرورش  گفته  تمام جنبههایی  در  فرد  رشد  به  که  های  شود 

های های آن بیشتر عمومی و گسترده هستند، در حالی که کارآموزی بر آموزش مهارت کند و هدفاش کمک می شخصیتی 

های کارآموزی معمولاً  های پرورشی بلندمدت هستند، در حالی که دوره خاص مورد نیاز برای یک شغل معین تمرکز دارد. دوره

 .شوندسازی افراد برای مشاغل خاص طراحی میمدت و برای آماده کوتاه

 تعریف و موضوع روانشناسی پرورشی

ای از روانشناسی است که هدف آن کمک به معلمان و مربیان در برخورد صحیح با مسائل  روانشناسی پرورشی یا تربیتی شاخه 

های های روانشناسی پرداخته و به تدریج با تخصصی شدن رشته آموزش و پرورش است. این علم در ابتدا به تمامی موضوع

های یادگیرندگان، یادگیری و آموزش تغییر یافت. روانشناسان پرورشی مسائل مرتبط با ماهیت  مختلف، تمرکز آن به ویژگی 

 .کنندهای یادگیرندگان و شرایط کلاس درس را مطالعه می یادگیری، ویژگی 

ها  در مورد ماهیت روانشناسی پرورشی نظرات مختلفی وجود دارد. برخی آن را صرفاً به کاربرد دانش روانشناسی در آموزشگاه

های ها و روش دانند، در حالی که دیگران معتقدند که روانشناسی پرورشی یک شاخه علمی مستقل با نظریه ها میو کلاس 

خاص خود است. در نهایت، این نظر پذیرفته شده است که روانشناسی پرورشی به مطالعه و بهبود فرایندهای یادگیری و  

 .بردها بهره می آموزش پرداخته و از دو هدف اصلی: درک و فهم فرایندهای یادگیری و کمک به بهبود آن 
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 ای معلمان مجموعه دانش حرفه 

 :شودها شامل موارد زیر می ای ضروری است. این دانشهای حرفهای از دانش برای معلمان موفق، داشتن مجموعه 

دهد داشته باشد. این دانش معمولاً در  معلم باید تسلط کامل بر محتوای درسی که آموزش می  :دانش محتوای درس -1

 .شود دوران تحصیل معلمان در دانشگاه کسب می

آموزان ارائه دهد.  ای قابل فهم برای دانش گونه کند تا مطالب درسی را به این دانش به معلم کمک می :دانش آموزشگری -2

 .تر یا دشوارتر کندتواند یادگیری را آسان همچنین، معلمان باید بدانند که چه عواملی می 

های مختلف یادگیرندگان را بشناسند، به ویژه از نظر رشد و توانایی معلمان باید ویژگی  :دانش مربوط به یادگیرندگان  -3

 .آموزان طراحی کنندآموزش خود را متناسب با نیازهای مختلف دانششناختی، تا 

معلمان باید درک کاملی از نحوه یادگیری داشته باشند و بدانند که چه اقداماتی باید برای بهبود  :دانش مربوط به یادگیری  -4

 .یادگیری انجام دهند

های تدریس خود را بهبود بخشند و شرایط بهتری  کند تا روش ها از طریق روانشناسی تربیتی به معلمان کمک می این دانش 

 .آموزان فراهم کنندبرای یادگیری دانش 

 پژوهش در روانشناسی پرورشی

 پژوهش توصیفی 

موقعیت  مطالعه  به  توصیفی  ویژگی پژوهش  توصیف  هدف  با  رویدادها  و  داده ها  و  پرداخته  آنها  فعلی  شرایط  و  های ها 

کند، اما قادر به  های موجود کمک می ها و چگونگی وضعیت کند. این نوع پژوهش به فهم ویژگی آوری شده را تحلیل می جمع 

بررسی روابط علت و معلولی نیست. ابزارهای معمول در این پژوهش شامل آزمون، پرسشنامه، مصاحبه و مشاهده هستند.  

میبه  پژوهشگران  مثال،  دانش عنوان  در  انگیزش  ایجاد  برای  معلمان  راهبردهای  مورد  در  یادگیری توانند  موانع  یا  آموزان 

 :های پژوهش توصیفی شامل موارد زیر هستندترین روش آوری کنند. مهم مشارکتی اطلاعات جمع 

 مورد پژوهی 

به  یا موقعیت  این روش، یک فرد  این روش زمانی مفید است که شرایط خاصی  طور عمیق مورد بررسی قرار میدر  گیرد. 

 .آموزهای یادگیری یک دانش توانند تکرار شوند. برای مثال، بررسی نحوه طراحی درس یک معلم یا فعالیت نمی 

 بررسی میدانی

پردازند. این پژوهش اغلب از طریق مشاهده های طبیعی مانند کلاس درس به بررسی مسائل میپژوهشگران در موقعیت 

 .عنوان یکی از اعضای کلاس وارد شود تا درک بهتری از وضعیت موجود پیدا کندتواند بهشود و پژوهشگر می طبیعی انجام می
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 قوم نگاری 

شود.  های یک گروه فرهنگی خاص مانند یک جامعه یا قبیله استفاده میشناسی برای مطالعه عمیق ویژگی این روش از مردم 

عنوان مثال، پژوهش متز درباره آوری اطلاعات دقیق و توصیف کامل از یک گروه خاص است. به هدف از قوم نگاری، جمع 

 .آموزان، معلمان و سایر کارکنان مدرسه بودهای گسترده با دانش ادغام نژادی در مدارس، شامل مشاهدات و مصاحبه 

 یابی )مصاحبه و پرسشنامه(زمینه

شود. نتایج  ها استفاده میها و مصاحبهها و عقاید افراد از پرسشنامه آوری اطلاعات و سنجش نگرش در این روش، برای جمع

به صورت کمی گزارش می هایی در روانشناسی پرورشی از معلمان درباره شوند. برای مثال، پژوهشاین پژوهش معمولاً 

 .یابی قابل ذکر استهای زمینه عنوان نمونه دلایل انتخاب شغل معلمی و تأثیر معلمان در دوران کودکی به 

 پژوهش کیفی 

های های غیر عددی مانند گزارش گرایانه پرداخته و از داده های پیچیده پرورشی به صورت کل پژوهش کیفی به بررسی پدیده

های مختلف یک  ها توصیف و درک عمیق ویژگی کند. هدف این پژوهش کلامی، اسناد کتبی، تصاویر و نمودارها استفاده می 

ها، هیجانات و تعارضات بین  تواند انگیزش ها و شرایط طبیعی توجه دارد و میویژه به زمینهپدیده است. پژوهش کیفی به 

ها معمولاً  های عمقی و مشاهدات جدی اشاره کرد. نتایج این پژوهش توان به مصاحبهفردی را بررسی کند. از ابزارهای آن می

 .شودها و افراد ارائه میهای روایتی با توصیف مفصل در مورد وضعیت به صورت گزارش 

 پژوهش کمی

پردازد که به سادگی قابل  آوری اطلاعاتی می های عددی تکیه دارد و به جمع پژوهش کمی برخلاف پژوهش کیفی، بر داده 

هایی  گیریتوانند نتیجه ها در جستجوی روابط میان متغیرها هستند و میتبدیل به اعداد یا کمیت هستند. این نوع پژوهش 

 .کمی و آماری ارائه دهند

 پژوهش همبستگی 

بینی میان  تواند رابطه زمانی یا پیششود. این پژوهش میدر پژوهش همبستگی، رابطه میان دو یا چند متغیر بررسی می

دهنده  متغیر است و نشان  1و +  1-کند، بین  متغیرها را نشان دهد. ضریب همبستگی، که میزان رابطه بین متغیرها را تعیین می 

بینی میان شدت و جهت رابطه است. پژوهش همبستگی قادر به تعیین علت و معلولی نیست و تنها رابطه زمانی و پیش 

 .کندمتغیرها را مشخص می 

 پژوهش آزمایشی 

پردازند. در این نوع  شود که به بررسی روابط علت و معلولی میان متغیرها می هایی اطلاق می پژوهش آزمایشی به پژوهش

شود. پژوهش آزمایشی  ها، تغییرات در یک متغیر )متغیر مستقل( به تغییر در متغیر دیگر )متغیر وابسته( منجر میپژوهش 

 .تواند به دو صورت گروهی و انفرادی انجام شودمی
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 پژوهش آزمایشی گروهی 

شود و تغییرات در گروه آزمایشی با گروه گواه مقایسه  در پژوهش آزمایشی گروهی، دو گروه آزمایشی و گواه تشکیل می 

 .شود تا تأثیر متغیر مستقل بر متغیر وابسته بررسی گردد می

 پژوهش آزمایشی تک آزمودنی

های متعدد آزمودنی قابل اجرا نباشد. در  شود که شرایط آزمایش برای گروه های تک آزمودنی معمولاً زمانی انجام میپژوهش 

عنوان آزمودنی آزمایشی و گواه عمل کرده و نتایج آن در مورد تغییرات در متغیر وابسته بررسی این نوع پژوهش، یک فرد به 

 .شودمی

 اقدام پژوهی 

شود.  ویژه توسط معلمان برای حل مسائل آموزشی در کلاس درس انجام میاقدام پژوهی نوعی پژوهش کاربردی است که به 

مراحل  ها به دنبال رفع مشکلات خاص یا بهبود شرایط یادگیری در محیط آموزشی هستند. اقدام پژوهی شامل  این پژوهش 

ها  عنوان پژوهشگران در این پژوهشباشد. معلمان خود به گیری و اقدام میآوری اطلاعات، تصمیم تشخیص مسئله، جمع 

های پژوهش مختلف مانند توصیفی، همبستگی، آزمایشی و حتی کیفی استفاده شرکت دارند و در بسیاری از موارد از روش 

 .کنندمی

 مقایسه پژوهش کمی با پژوهش کیفی 

ای خاص برای تحلیل و ها هستند که هر یک به شیوهآوری و تحلیل داده پژوهش کمی و کیفی دو رویکرد متفاوت در جمع 

 .روندها به کار می درک پدیده

 :ها و تحلیل آوری داده روش جمع  -1

گیری، ها، شمارش، اندازه تکیه دارد و اطلاعات از طریق آزمون  گیری و استدلال استقراییبر اعداد، اندازه  پژوهش کمی •

 .شودشود. نتایج آن معمولاً به صورت عددی و کمیّ گزارش میآوری میو ابزارهای آماری جمع 

غیر عددی مانند گزارشبه داده   پژوهش کیفی • این  های کلامی، مصاحبههای  ها، اسناد و مشاهدات بستگی دارد. 

پردازد و معمولاً نتایج به صورت توصیفی و بدون استفاده گرایانه میها از منظر کل پژوهش به توصیف و تحلیل پدیده

 .شوداز اعداد و ارقام گزارش می

 :مبنای فلسفی -2

های طبیعی و اجتماعی مستقل از پژوهشگر گرایی وابسته است که معتقد است محیط به فلسفه اثبات   پژوهش کمی •

 .های بیرونی بدون سوگیری است وجود دارند و هدف پژوهشگر کشف واقعیت 

بیند هایی نسبی میعنوان پدیدهها را بهپردازد که واقعیت گرایی میگرایی یا سازندهبه فلسفه پس اثبات   پژوهش کیفی •

 .شودها ساخته می که توسط افراد و تجربیات آن
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 :هدف و کاربرد -3

رود. این نوع به کار می   بینی و نشان دادن روابط علت و معلولیها، پیش اثبات واقعیت بیشتر برای    پژوهش کمی •

 .گیری بین متغیرها هستندها معمولاً در جستجوی روابط ثابت و قابل اندازه پژوهش 

ها، هیجانات،  ویژه بررسی انگیزش در زمینه طبیعی و به   هادرک عمیق، توصیف و توضیح پدیدهبه دنبال    پژوهش کیفی •

 .تعصبات و روابط بین فردی است

 :هارویکرد به داده  -4

 .تواند نتایج را به صورت کمیّ و دقیق گزارش دهدپردازد و می می  عدد و کمیتهای به داده  پژوهش کمی •

 .صورت توصیفی و تفصیلی تحلیل کندها را به تواند داده ها تأکید دارد و میداده  معنی و تفسیربر  پژوهش کیفی •

 :آوری اطلاعاتجمع رویکردهای  -5

 .شوداستفاده می گیریها، شمارش، اندازه آزمون های استاندارد مانند از روش  پژوهش کمیدر  •

 .شودهای مشابه استفاده میو روش  مشاهده، مصاحبه، مطالعه موردی، اسناد، از پژوهش کیفیدر  •

 :نتایج و کاربرد -6

تواند طور دقیق می های مشخص پرداخته و به بینی و بررسی ویژگی معمولاً به روابط علت و معلولی، پیش   پژوهش کمی •

 .فرضیات را مورد آزمایش قرار دهد

های ویژه در بررسی فرآیندهای پیچیده و پدیدهکند و به نتایج خود را به صورت توصیفی و روایتی بیان می  پژوهش کیفی •

 .تر استاجتماعی عمیق 

توانند درک بهتری از مسائل تربیتی و آموزشی فراهم آورند.  طور مشترک میو به  پژوهش کیفی و کمی مکمل یکدیگر هستند

تر از فرایندهای یادگیری و آموزش در روانشناسی پرورشی های اساسی، در خدمت درک جامعهر دو رویکرد با وجود تفاوت 

 .قرار دارند

 رشد )تحول( شناختی 

 نظریه رشد شناختی پیاژه

 تعریف رشد

 رشد و تحول 

افتد. این تغییرات  شود که از لحظه بستن نطفه تا مرگ در فرد اتفاق می ای گفته می رشد یا تحول به تغییرات منظم و سازگارانه 

 .های مختلفی مانند جسمانی، شخصیتی، اجتماعی و شناختی قابل بررسی استدر جنبه 

ها، و سیستم عصبی، و همچنین  ها، استخوان به تغییرات ایجاد شده در بدن فرد، مانند تغییرات در ماهیچه  :رشد جسمانی  -1

 .های حرکتی اشاره دارد تغییرات در نحوه استفاده از بدن مانند مهارت

 .به تغییرات در درک فرد از خود و همچنین تغییرات در هیجانات و اخلاقیات او اشاره دارد :رشد شخصیت  -2
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 .پردازدبه تغییرات در روابط فرد با دیگران می :رشد اجتماعی -3

 .به تغییرات در فرآیندهای ذهنی مانند فکر کردن، یادگیری، به یاد آوردن، و فهمیدن اشاره دارد :رشد شناختی -4

آموزان خود ارتباط مؤثری برقرار  های کلیدی است که معلمان باید آن را درک کنند تا بتوانند با دانش رشد شناختی یکی از جنبه 

 .سازی کنندکند تا فرآیند یادگیری را بهینه آموزان به معلمان کمک می های رشد شناختی دانش کنند. شناخت ویژگی 

 تعریف رشد شناختی

شود که در طول زمان در فرآیندهای شناختی فرد )دانستن، یاد گرفتن، فهمیدن و رشد شناختی به تغییرات منظمی گفته می 

های خاص است، در  دهد. رشد شناختی با یادگیری متفاوت است، زیرا یادگیری تغییرات حاصل از تجربه اندیشیدن( رخ می

 .حالی که رشد شناختی فرآیندی پیوسته و تحولی است

 نظریه رشد شناختی پیاژه

برجسته  از  یکی  سویسی،  دانشمند  پیاژه،  علاقه ژان  ابتدا  در  پیاژه  است.  شناختی  رشد  زمینه  در  پژوهشگران  به ترین  مند 

ی ساخت دانش  کرد که اگر بتواند نحوه شناسی بود، اما بعداً به مطالعه رشد شناختی در کودکان پرداخت. او فرض می زیست 

ها از رفتارهای کودکان  آوری داده تواند ماهیت دانش را بهتر بشناسد. در این راستا، پیاژه با جمع در کودکان را درک کند، می

 .ی تحول دانش و شناخت داشتسعی در درک نحوه 

 مفاهیم کلیدی در نظریه پیاژه

ها به طور طبیعی در جستجوی نظم و یکی از فرآیندهای مهم در نظریه پیاژه است که بر اساس آن انسان  :تعادل یابی  -1

شود و فرد  می تعادلی ایجاد  هایش را تبیین کند، بی تواند تجربه بینی در جهان هستند. زمانی که درک فرد از جهان نمیپیش

 .پردازد های جدید میبرای بازگرداندن تعادل به جستجوی تبیین 

های جدید را درک  کنند تا تجربه ای از تفکر و عمل هستند که به فرد کمک مییافته ها الگوهای سازمانطرحواره  :طرحواره  -2

ها ابتدا در کودکان به صورت عملیاتی ساده مانند دست دراز کردن و گرفتن اشیاء ظاهر  و با آنها سازگار شود. این طرحواره

 .شوندتر میتر و انتزاعیشوند و سپس در مراحل بعدی رشد، پیچیدهمی

 :گیردفرآیند سازگاری به دو صورت جذب و انطباق صورت می  :سازگاری -3

 .کندهای قبلی خود درک میدهد که فرد تجربیات جدید را بر اساس طرحواره زمانی رخ می جذب •

 .های جدید تغییر دهدهای خود را برای پاسخ به تجربه زمانی است که فرد مجبور است طرحواره انطباق

های اولیه به هم پیوسته و  های مختلف اشاره دارد. در این فرآیند، طرحواره سازمان به هماهنگی میان طرحواره  :سازمان  -4

 .کند تا تعاملات خود با محیط را بهتر مدیریت کنددهند که به فرد کمک می تر را تشکیل می های شناختی پیچیدهساخت 

 هوش و تفکر در نظریه پیاژه

 :هایی بین هوش و تفکر قائل بودپیاژه تفاوت

 .به توانایی حل مسائل جدید و هماهنگ کردن ابزارها برای رسیدن به هدف اشاره دارد هوش
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می   تفکر انجام  ذهنی(  تصاویر  یا  زبان  )مانند  نمادسازی  بر اساس  است که  اعمال  این  شدن  درونی  معنای  تفکر  به  گیرد. 

 .های واقعی و محسوس سروکار داردمستلزم درونی ساختن اطلاعات است، در حالی که هوش با پدیده

وسیله تعامل با محیط  طور منظم و به نظریه پیاژه در زمینه رشد شناختی تاکید دارد که تغییرات در فرآیندهای ذهنی افراد به 

انجامد که  تر عملیاتی میشود و به مراحل پیچیدههای ساده آغاز می شود. رشد شناختی از طرحواره و تجربیات فردی ایجاد می

 .طور مؤثرتری تعامل داشته باشدسازد تا با محیط به فرد را قادر می

 مراحل رشد شناختی در نظریه پیاژه

های خاص خود را دارد و تغییرات  شود که در آن هر مرحله ویژگی نظریه رشد شناختی پیاژه به چهار مرحله اصلی تقسیم می

مرحله ،  مرحله پیش عملیاتی،  حرکتی-مرحله حسی :شود. این مراحل عبارتند ازهای شناختی کودک ایجاد می مهمی در توانایی 

های خاص است که در فرآیند هر یک از این مراحل دارای ویژگی .مرحله عملیات صوری )انتزاعی(و    عملیات عینی )محسوس(

شوند و  کنند. پیاژه معتقد بود که این مراحل به ترتیب از تولد تا بزرگسالی طی میرشد شناختی کودکان نقش مهمی ایفا می

 .ورود به هر مرحله مستلزم آن است که کودک مرحله قبلی را گذرانده باشد

 سالگی( 2حرکتی )از تولد تا -مرحله حسی .1

پردازد. این  های حرکتی به درک محیط می در این مرحله، کودک از طریق حواس خود )بینایی، شنوایی، لمس و ...( و فعالیت 

 .به تعامل فیزیکی کودک با محیط اطرافش بستگی داردمرحله از رشد شناختی به شدت 

گیرد که چگونه با محیط اطراف خود تعامل کند، مانند گرفتن اشیاء کودک در این مرحله یاد می  :های فیزیکیطرحواره  •

 .ها به دهان با دست و وارد کردن آن 

بینی آینده را  توانایی استفاده از اطلاعات گذشته یا پیش از آنجا که کودکان در این مرحله   :عدم توانایی حفظ اطلاعات •

 .گرایانه هستندها به طور فیزیکی و عمل های آنندارند، طرحواره 

 سالگی(  7تا  2مرحله پیش عملیاتی )از   .2

ها در این مرحله بیشتر بر اساس نمادها  در این مرحله، کودکان هنوز قادر به انجام عملیات ذهنی پیچیده نیستند و تفکر آن 

ها  هایی مانند استفاده از کلمات و تصاویر برای نمایش اشیاء و پدیدهو مفاهیم نمادی است. کودک در این مرحله به توانایی 

 .یابددست می 

نشانه شناختی • می  :کارکرد  مرحله  این  در  کلمه کودکان  از  استفاده  مثلاً  کنند.  استفاده  تفکر  برای  نمادها  از  توانند 

 ."صندلی" یا تصویر یک صندلی برای نمایاندن مفهوم صندلی

های این مرحله، خودمحوری است که به این معناست که کودکان قادر نیستند خود را در یکی از ویژگی  :خودمحوری •

 .موقعیت دیگران قرار دهند

به اشیاء بی  :جاندارانگاری • این مرحله، کودکان ممکن است  این که  جان ویژگیدر  انسانی نسبت دهند، مانند  های 

 .کندخورشید آنها را دنبال می
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 سالگی( 11تا  7مرحله عملیات عینی یا محسوس )از  .3

کند. تفکر کودک در این  های عینی پیدا میدر این مرحله، کودک توانایی انجام عملیات منطقی را در مواجهه با اشیاء و پدیده

های فیزیکی دنیای اطرافش  گرا و مبتنی بر واقعیت است و او قادر به حل مسائل منطقی و استدلال در مورد ویژگی مرحله واقع

 .است

به عنوان مثال، کودک می  :عملیات منطقی • تواند در مورد مسائل مربوط به اشیاء عینی و محسوس استدلال کند. 

تواند تشخیص دهد که یک ظرف پرُ از مایع در مقایسه با ظرف دیگر حاوی همان مقدار مایع است، حتی کودک می 

 .ها متفاوت باشداگر ارتفاع یا شکل ظرف 

در این مرحله، کودک توانایی درک مفاهیم بقای مایع، عدد، طول و غیره را به دست  :درک مفهوم بقاء )نگهداری( •

تواند بفهمد که تغییرات ظاهری )مثل تغییر در شکل یا اندازه( بر ماهیت آورد. این به این معناست که کودک می می

 .گذاردواقعی اشیاء تأثیر نمی 

 سالگی(  15سالگی تا  11مرحله عملیات صوری )انتزاعی( )از  .4

توانند به صورت انتزاعی و فرضی تفکر کنند. این مرحله به  تری دارند و میهای ذهنی پیچیدهدر این مرحله، کودکان توانایی

 .تری بپردازد که نیاز به تفکر مجرد و فرضی دارنددهد که به مسائل پیچیدهکودک این امکان را می 

تواند از مفاهیم فرضی و انتزاعی استفاده کند. به عنوان مثال، او قادر به تفکر در این مرحله، فرد می  :تفکر انتزاعی •

 .در مورد مسائلی است که مستقیماً با واقعیت فیزیکی مواجه نیستند

هایی را انجام دهد بینیانتزاعی مسائل را تجزیه و تحلیل کرده و پیشتواند به طور  کودک می :استنتاجی  -تفکر فرضی •

 .که بر اساس اطلاعات قبلی و استدلال منطقی هستند

 های این مراحل ویژگی 

تمام کودکان باید مراحل را به ترتیب طی کنند، اما سن شروع و پایان این مراحل ممکن است برای  :پیوستگی و ترتیب •

 .هر کودک متفاوت باشد

در هر مرحله، تغییرات شناختی از لحاظ کمی و کیفی نسبت به مراحل قبل و بعد متفاوت   :تغییرات کمی و کیفی •

 .کندتری پیدا میهای شناختی پیچیدهتر از مرحله قبلی است و کودک توانایی است. هر مرحله پیشرفته 

پیاژه تأکید داشت که زمان نقش اساسی در رشد شناختی دارد و عامل زمان به عنوان یکی از عوامل اساسی در رشد 

خودی های خودبه اجتماعی و هم جنبه   -های روانیکودک باید در نظر گرفته شود. این عوامل تأثیرگذار شامل هم جنبه 

 .رشد هستند

آموزان در  های شناختی دانش کند تا درک بهتری از ویژگیاین چهار مرحله از رشد شناختی پیاژه به معلمان کمک می

های شناختی آنها طراحی کنند. همچنین پیاژه سنین مختلف داشته باشند و تدابیر آموزشی خود را بر اساس توانایی 



 

 
308 

ی تیترب ی: روانشناس8فصل   ی تیترب یبخش اول: روانشناس   

کند که رشد شناختی کودک به طور طبیعی در گذر زمان کند و بیان میبر اهمیت زمان و تجربه در این فرآیند تأکید می

 .دهدرخ می

 کاربردهای آموزشی نظریه رشد شناختی پیاژه

تواند معلمان را در ارائه آموزش مؤثر به کودکان سنین مختلف یاری کند. این نظریه به معلمان  نظریه رشد شناختی پیاژه می

آموزان را در مراحل مختلف درک کنند و متناسب با نیازهای شناختی آنان های رشد شناختی دانشکند تا ویژگیکمک می

 :شودهای آموزشی مناسب را طراحی کنند. در ادامه به برخی از کاربردهای آموزشی این نظریه اشاره می روش 

 های فکری کودکان و بزرگسالان آگاهی از تفاوت  -1

ها باعث بروز اشتباهاتی در  اندیشند که با تفکر بزرگسالان تفاوت دارد. این تفاوت ای میطبق نظریه پیاژه، کودکان به شیوه

ها برای بزرگسالان دشوار است. بنابراین، معلمان باید خود را در موقعیت کودک  بینی آنشود که پیشهای کودکان میاندیشه 

تواند از طریق صحبت کردن با کودک و مشاهده رفتار او  ها ببینند. این کار میها را از دیدگاه آن قرار دهند و مسائل و پدیده

های تدریس خود را با توجه به  کند تا شیوهانجام شود. آگاهی از فرایندهای شناختی در سنین مختلف به معلمان کمک می 

 .های شناختی کودکان تنظیم کنندتوانایی 

 یادگیری از طریق تجربه مستقیم )یادگیری اکتشافی(  -2

یادگیری  بر اساس نظریه پیاژه، کودکان به ویژه در مراحل ابتدایی زندگی از طریق درگیری و تعامل مستقیم با اشیاء و محیط به  

یابند. در این مرحله، مفاهیم و روابط باید به صورت عملی و تجربی برای کودکان معرفی شوند. به عنوان مثال، دست می 

ها یاد بگیرند. به همین دلیل، معلمان باید توانند مفاهیم انتزاعی مثل کلمات یا نمادها را بدون درک عملی از آن کودکان نمی 

به کودکان خردسال فرصت دهند تا با لمس، مشاهده و دستکاری اشیاء مختلف مفاهیم را کشف کنند. این نوع آموزش به  

 .دهد تا از طریق تجربه مستقیم به درک بهتری از مفاهیم برسندکودکان امکان می

 اهمیت تعامل اجتماعی و همکاری در یادگیری  -3

کند تا پیاژه همچنین تأکید دارد که کنش متقابل اجتماعی میان کودکان اهمیت دارد. تعاملات اجتماعی به کودکان کمک می

دیدگاهدیدگاه  پذیرش  به  و  کاسته  خودمحوری  از  و  کرده  درک  را  دیگران  معلمان  های  ترتیب،  این  به  برسند.  دیگران  های 

ها کمک کنند تا ها و تعاملات گروهی، به آن های گروهی و تشویق به مشارکت کودکان در بحث توانند با طراحی فعالیت می

 .تری پیدا کنندبینانهپذیرتر و واقعتفکر انعطاف 

 آموزانهای فردی دانش تطبیق آموزش با نیازها و توانایی  -4

بر اساس نظریه پیاژه، آموزش باید با توجه به سطح درک و فهم هر کودک تنظیم شود. این بدان معناست که تکالیف و 

های درسی خود را بر اساس  خوانی داشته باشد. معلمان باید برنامه های شناختی کودک هم سرعت یادگیری باید با توانایی

های خاص هر مرحله را در نظر بگیرند. این نوع آموزش به معلمان کمک  مراحل رشد شناختی کودکان طراحی کرده و ویژگی 

 .آموزان در هر مرحله از رشد شناختی ارتباط برقرار کنندکند تا به شکلی مؤثرتر با دانش می
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 انتقاد از نظریه پیاژه و موقعیت کنونی آن 

شود، با گذشت زمان با انتقادات ها در زمینه رشد شناختی شناخته میترین نظریه نظریه پیاژه، اگرچه به عنوان یکی از مهم 

 .شودهای جدیدتر در این زمینه اشاره میرو شده است. در اینجا به برخی از انتقادات مهم و همچنین نظریه مختلفی روبه

 انتقاد از اصرار پیاژه بر مراحل ثابت رشد 

شده هستند. به عنوان  یکی از انتقادهای اصلی به پیاژه این است که او معتقد بود مراحل رشد شناختی ثابت و از پیش تعیین 

توانند آموزش داده شوند و تنها از طریق رشد طبیعی کودک قابل مثال، پیاژه بر این باور بود که مفاهیم مانند بقاء ذهنی نمی

توانند پیش از سن معمول پیاژه به کودکان  اند که این مفاهیم می های جدید نشان داده درک هستند. با این حال، پژوهش

اند که آن را به  به همین دلیل، بسیاری از پژوهشگران به نظریه پیاژه ایراد وارد کرده (.  2006آموزش داده شوند )اسلاوین،  

 بینند. طور کامل به صورت مقطعی نمی 

 انتقاد از خودمحوری یا خودمداری کودکان 

یکی دیگر از انتقادات وارد شده به پیاژه این است که او خودمحوری کودکان را در مرحله پیش عملیاتی بیش از حد بزرگ کرده 

پژوهش  داده است.  نشان  جدید  می های  پایین  سنین  در  حتی  کودکان  که  دیدگاهاند  و  توانند  کنند  درک  را  دیگران  های 

خورند، نه به  های پیاژه شکست می رسد که کودکانی که در آزمایشها خودمحور نیستند. بنابراین، به نظر میهای آن اندیشه 

 کنند.شان این مشکلات را تجربه می دلیل نرسیدن به حد رشد مناسب، بلکه به دلیل نقص در فرایندهای شناختی 

 انتقاد از وجود مراحل ثابت رشد

های مختلف نتایج اند که چرا کودکان در آزمایش به نظریه پیاژه انتقاد کرده(  1977برخی از پژوهشگران مانند آلبرت بندورا )

هایی پرداخته که تاکید دارند رفتار  دهند. بندورا به جای فرضیه پیاژه در مورد مراحل ثابت رشد، به نظریه متفاوتی را نشان می 

توانند دلیل اشتباهات شناختی کودکان به شرایط شناختی و اجتماعی خاص بستگی دارد و فرایندهای شناختی معیوب می 

 کودکان باشند. 

 ای و پردازش اطلاعات های نوپیاژهنظریه 

اند تا به کمک تحقیقات جدیدتر و رویکردهای پردازش  ای )که پیروان پردازش اطلاعات هستند( کوشیدهپردازان نوپیاژه نظریه 

اطلاعات مشکلات نظریه پیاژه را حل کنند. این گروه معتقد است که تحول شناختی کودک نتیجه افزایش توانایی پردازش  

تر فرآیندهای شناختی مانند حافظه، توجه،  ها به بررسی جزئی اطلاعات است نه تغییرات ساختاری در ذهن کودک. این نظریه 

 پردازد. و راهبردهای شناختی می

 نقد نادیده گرفتن محیط اجتماعی و فرهنگی 

یکی از انتقادات دیگر به نظریه پیاژه این است که او نقش محیط اجتماعی و فرهنگی را در رشد شناختی کودک نادیده گرفته  

کند و نقش  فرهنگی رشد می-اند که رشد شناختی در بستری اجتماعیها نشان داده است. در حالی که بسیاری از پژوهش

 آموزش و تعاملات فرهنگی در رشد کودک بسیار مهم است. 
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در نهایت، نظریه پیاژه در زمینه رشد شناختی همچنان یکی از ارکان اصلی فهم تحول شناختی کودکان است. با این حال،  

ای و رویکردهای پردازش های نوپیاژههای بیشتر در این زمینه به نظریه های جدیدتر و پژوهش باید توجه داشت که دیدگاه 

کنند. از این رو، های فردی و تأثیر محیط اجتماعی در رشد شناختی کمک می اند که به درک بهتری از تفاوت اطلاعات پرداخته 

 .ویژه در راستای فهم بهتر رشد شناختی کودکان امری ضروری استهای مختلف و پذیرش نظرات جدید به ترکیب نظریه 

 نظریه های رشد شناختی ویگوتسکی و برونر 

 ویگوتسکینظریه رشد شناختی 

مقایسه با نظریه پیاژه، بر اهمیت عوامل اجتماعی و فرهنگی در رشد شناختی تأکید دارد. در این  نظریه ویگوتسکی در 

نظریه، فرایندهای رشد ذهنی از طریق تعاملات اجتماعی و فرهنگی و به کمک ابزارهای روانشناختی مانند زبان، نمادها و 

.گیرندها، شکل می سایر نشانه   

 تاریخی در تحول شناختی -اهمیت فرهنگ و زمینه اجتماعی 

شان  ها با محیط اجتماعی و فرهنگیویگوتسکی بر این باور است که رشد شناختی در کودکان به شدت به کنش متقابل آن

داند که در آن کودک به تنهایی به  وابسته است. این در حالی است که پیاژه بیشتر رشد شناختی را یک فرآیند مستقل می

از تعاملات اجتماعی و فرهنگی ناشی میدرک و فهم جهان می  تأکید دارد که یادگیری و شناخت  شود و رسد. ویگوتسکی 

 .گیرندها در تعامل با دیگران شکل میها و ارزش مفاهیم، اندیشه 

 نخستین و عالی ذهنی  کارکردهای

 :شونددر نظریه ویگوتسکی، کارکردهای ذهنی به دو دسته تقسیم می

شوند. ها و حیوانات دیده میها فرایندهای ذهنی اولیه و غیرارادی هستند که در انساناین  :کارکردهای نخستین ذهنی •

گیرند. این کارکردها از طریق تعامل مستقیم با محیط و به صورت خود به مثلاً حافظه و توجه در این دسته قرار می 

 .شوندخودی و غیرارادی فعال می 

ها هستند و از طریق تعاملات اجتماعی و به کمک ابزارهای این کارکردها مخصوص انسان  :کارکردهای عالی ذهنی •

گیرند. این کارکردها شامل استدلال منطقی، توجه انتخابی، و زبان هستند و برخلاف کارکردهای روانشناختی شکل می

 .نخستین تحت کنترل و اراده فرد قرار دارند

 سازی رونید

های اجتماعی  است. این فرآیند به تبدیل تدریجی فعالیت   سازیدرونییکی از مفاهیم کلیدی در نظریه ویگوتسکی فرایند  

بیرونی به کارکردهای ذهنی داخلی اشاره دارد. این کار از طریق استفاده از ابزارهای روانشناختی )مانند زبان و نمادها( انجام  

 .ذهنی )شخصی( توصیف کرده استذهنی )اجتماعی( به درونشود. ویگوتسکی این فرآیند را به انتقال از سطح بین می
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 گفتار خودمحورانه

دانست، های دیگران میای از خودمحوری و عدم توانایی درک دیدگاهویگوتسکی بر خلاف پیاژه که گفتار خودمحورانه را نشانه 

کند.  معتقد بود که گفتار خودمحورانه در واقع نوعی گفتار اجتماعی است که کودک برای هدایت و کنترل رفتار خود استفاده می

 .گیردای از انتقال از گفتار اجتماعی به گفتار درونی در نظر میویگوتسکی این گفتار را به عنوان مرحله 

 تفکر و زبان 

شوند. در مراحل اولیه، تفکر  ویگوتسکی معتقد است که تفکر و زبان در کودکان ابتدا به صورت دو فعالیت جدا از هم آغاز می 

پیوندند و زبان نقش مهمی عقلی است. اما به تدریج، این دو فعالیت به هم می زبانی و زبان به صورت پیش به صورت پیش 

 .کنددهی به تفکر پیدا میدر هدایت و جهت 

 دهیخود نظم 

  دهی خود نظم ای برای تعامل اجتماعی بلکه به عنوان ابزاری برای تفکر و  در نظریه ویگوتسکی، زبان نه تنها به عنوان وسیله 

دهی به توانایی فرد برای اندیشیدن و حل مسائل بدون کمک دیگران اشاره دارد. ویگوتسکی معتقد کند. خود نظم نیز عمل می 

گیرد که از این ابزارها برای کنترل آید و کودک یاد میها از طریق استفاده از زبان و نمادها به دست میاست که این توانایی 

 .و هدایت فرآیندهای شناختی خود استفاده کند

 منطقه تقریبی رشد 

های کودک و یکی از مفاهیم اصلی نظریه ویگوتسکی است که تفاوت بین سطح کنونی توانایی   منطقه تقریبی رشدمفهوم  

ها نیست، اما با کمک  دهد. این منطقه شامل تکالیفی است که کودک به تنهایی قادر به حل آن سطح بالقوه او را نشان می

ها را انجام دهد. ویگوتسکی بر این باور است که یادگیری از طریق تعامل اجتماعی و کمک  تواند آنو هدایت دیگران می 

 .افتدبزرگترها اتفاق می 

 سازی تکیه گاه

ی کمک و هدایت بزرگترها به کودکان برای حل مسائل  را برای توضیح نحوه  (Scaffolding) سازیتکیه گاه ویگوتسکی مفهوم 

برند و یادگیری مفاهیم جدید معرفی کرد. این فرایند شامل تدابیری است که معلمان و بزرگترها برای کمک به کودک به کار می

 .کنندو به تدریج مسئولیت حل مسائل را به خود کودک واگذار می

 های ویگوتسکی، پیاژه و برونر مقایسه نظریه 

های آموزشی دارند. در ادامه،  های پیاژه، ویگوتسکی و برونر هرکدام دیدگاه خاص خود را در مورد رشد شناختی و روشنظریه 

 .های میان این سه نظریه آورده شده استها و شباهت ترین تفاوت مهم 

 های عمومی نسبت به رشد شناختی دیدگاه -1

اش  معتقد بود که رشد شناختی یک فرآیند فردی و خودجوش است که از طریق تعامل فرد با محیط فیزیکی   پیاژه •

 .گیردای صورت می افتد. رشد شناختی باید پیش از یادگیری باشد و بر اساس مراحل ثابت و پیوسته اتفاق می
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بر این باور است که رشد شناختی از طریق تعامل اجتماعی و فرهنگی با دیگران و محیط اجتماعی حاصل    ویگوتسکی •

گیرد. وی همچنین  تر از رشد صورت می شود. وی معتقد است که یادگیری مقدم بر رشد است و یادگیری فعال می

 .تأکید زیادی بر نقش زبان در رشد شناختی دارد 

کند، اما برخلاف پیاژه و مشابه ویگوتسکی، برونر به زبان به شناسی در رشد کودک تأکید می به نقش زیست   برونر •

کند، بلکه آن را تغییر گوید که زبان نه تنها تجربه را باز میعنوان یک عامل کلیدی در رشد شناختی توجه دارد. او می

 .دهدمی

 های آموزشی روش -2

طور مستقل و از طریق تجربیات فردی خود جهان را  دهد که در آن کودک به رویکرد اکتشافی فردی را ترجیح می   پیاژه •

 .کننده را دارد تا هدایتگر کند. در این روش، معلم بیشتر نقش تسهیل کشف می 

هدایت   ویگوتسکی • اکتشافی  روش  میبر  تأکید  راهنمایی شده  و  حمایت  با  باید  یادگیرنده  که  است  معتقد  او  کند. 

بزرگ ویژه  به  روش دیگران،  بگیرد.  یاد  اساس  ترها،  بر  باید  آموزشی  رشدهای  تقریبی   سازی گاهتکیهو    منطقه 

(Scaffolding)  های بیشتری را توسعه دهدباشند تا کودک در تعامل اجتماعی و از طریق کمک دیگران، توانایی. 

می   برونر • اهمیت  اکتشافی  یادگیری  به  باید نیز  که  است  معتقد  و  دارد  تأکید  تفکر  فرآیند  بر  بیشتر  او  اما  دهد، 

و فرصت  تفکر  رشد  جهت  در  باید  برونر  نظریه  در  آموزش  شود.  فراهم  خودمختار  و  مستقل  تفکر  رشد  برای  هایی 

 .های بازنمایی دانش باشدمهارت 

 گفتار خودمحورانه -3

داند و آن را در های دیگران میای از خودمداری و عدم توانایی کودک در درک دیدگاهگفتار خودمحورانه را نشانه   پیاژه •

 .کندمراحل ابتدایی رشد مشاهده می

داند. وی معتقد ای از انتقال از گفتار اجتماعی به گفتار درونی میبرخلاف پیاژه، گفتار خودمحورانه را نشانه   ویگوتسکی •

کند تا افکار خود را تنظیم کرده و بر رفتار خود نظارت کند. این گفتار نه تنها است که این نوع گفتار به کودک کمک می

 .ناپخته نیست بلکه یک ابزار ضروری برای رشد شناختی است

 نقش زبان  -4

ویژه های شناختی، بهگیرد که پس از تکامل دیگر مهارت زبان را به عنوان محصول جانبی رشد شناختی در نظر می  پیاژه •

 .یابدتفکر منطقی، توسعه می 

دهد. زبان برای کند بلکه آن را تغییر می داند که نه تنها تجربه را باز می زبان را ابزار اصلی رشد شناختی می  ویگوتسکی •

 .های اجتماعی و فرهنگی استسازی فعالیت ای برای درونیویگوتسکی وسیله 

های زبانی )مانند نمادها( در فرآیند تفکر نیز بر نقش زبان در رشد شناختی تأکید دارد، اما او بیشتر به بازنمایی  برونر •

 .اشاره دارد و معتقد است که زبان ابزار کلیدی برای اندیشیدن و حل مسائل است 
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 سازی گاهمنطقه تقریبی رشد و تکیه -5

مرحله   پیاژه • نظریه  نمی به  کودک  بیفتد.  اتفاق  یادگیری  از  باید پیش  رشد  است که  معتقد  دارد و  تأکید  از ای  تواند 

 .های شناختی آن مرحله را داشته باشدای عبور کند مگر اینکه توانایی مرحله 

های کودک تأکید دارد که عبارت است از فاصله میان سطح فعلی توانایی   منطقه تقریبی رشددر مقابل به    ویگوتسکی •

تواند به آن دست یابد. او معتقد است که  ترها میاش که از طریق تعاملات اجتماعی و کمک بزرگ و سطح بالقوه

 .آموزش باید در این منطقه صورت گیرد تا یادگیری مؤثرتر باشد

کند، اما او ای تأکید دارد و به فرایندهای بازنمایی دانش در مراحل مختلف توجه می نیز بر رشد شناختی مرحله  برونر •

های آموزشی مبتنی بر نمادسازی به رشد شناختی کند و به کمک روش پرداز تفکر تأکید می عنوان یک نظریه بیشتر به 

 .پردازدمی

 فرآیند رشد در مراحل مختلف -6

را در نظر می   پیاژه • عملیاتی و عملیات عینی، و در نهایت حرکتی، پیش -گیرد: حسیسه مرحله اصلی رشد شناختی 

 .های شناختی خاصی اشاره دارد عملیات صوری که هر کدام به ترتیب به مهارت 

طور پیوسته از طریق تعاملات اجتماعی تأکید کند بلکه بر رشد و یادگیری به به مراحل خاصی اشاره نمی   ویگوتسکی •

 .تر شودتواند از طریق آموزش و یادگیری فعال بیند که میدارد. وی رشد را به عنوان فرآیندی پیوسته می

کند: حرکتی، تصویری و نمادی، که  نیز همانند پیاژه و ویگوتسکی، سه مرحله مختلف رشد شناختی را مطرح می  برونر •

 .ها به نوعی از بازنمایی دانش اشاره داردهر کدام از آن 

 یادگیری و انگیزش 

 نظریه های یادگیری رفتاری: پاولف، ثرندایک، و اسکینر 

 نظریه شرطی سازی پاسخگر یا کلاسیک پاولفی

پایه پژوهش نظریه شرطی  بر  ایوان پاولفسازی پاسخگر یا کلاسیک،  اوایل قرن بیستم بنا شده های  ، دانشمند روسی در 

سازی گسترش داد. بازتاب، پاسخ خودکار های طبیعی را از طریق شرطیتوان بازتاب است. کشف اصلی پاولف این بود که می 

به محرکی خاص است؛ مانند ترشح بزاق هنگام خوردن غذا یا تغییر قطر مردمک چشم با تغییر نور. این نوع رفتار را رفتار 

 نامند.پاسخگر نیز می 

 فرایند شرطی کردن رفتار پاسخگر 

 طبق آزمایشهای پاولف برای شرطی کردن حیوان آزمایشی مراحل زیر انجام میگیرد: 

(، واکنش طبیعی ترشح بزاق را  USشود. غذا به عنوان محرک غیر شرطی )در ابتدا، ارائه غذا به حیوان باعث ترشح بزاق می   -1

 کند.( نام دارد، ایجاد می URشرطی )که پاسخ غیر  
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شود. در این مرحله، زنگ به تنهایی واکنش خاصی مانند صدای زنگ که محرک خنثی است، قبل از غذا به حیوان ارائه می  -2

 کند. ترشح بزاق ایجاد نمی 

شود. در این حالت، زنگ به  پس از چند بار تکرار همراهی صدای زنگ با غذا، صدای زنگ به تنهایی باعث ترشح بزاق می  -3

 شود. ( نامیده میCR( تبدیل شده و ترشح بزاق به آن پاسخ شرطی )CSمحرک شرطی )

 خاموش کردن رفتار پاسخگر 

  US( است. پاولف به همین دلیل  US( وابسته به حضور محرک غیر شرطی )CRسازی پاسخگر، پاسخ شرطی )در نظریه شرطی 

تدریج حذف ارائه شود، پاسخ شرطی به   US( چندین بار بدون همراهی با  CSنامید. اگر محرک شرطی )کننده میرا تقویت 

شد، ( تکرار میUS( بدون غذا )CSهای پاولف، وقتی صدای زنگ )نامند. در آزمایش شود؛ این پدیده را »خاموشی« میمی

 گشت. بنابراین، خاموشی یعنی حذف پاسخ شرطی به دلیل نبود تقویت. ریزی حیوان متوقف می بزاق

 بازگشت خودبه خودی 

طور موقت بازگردد؛ این پدیده را »بازگشت  پس از خاموش شدن پاسخ شرطی، ممکن است این پاسخ بدون تقویت مجدد، به

نامند. برای مثال، حیوانی که پاسخ بزاق به صدای زنگ را از دست داده بود، ممکن است دوباره برای مدتی خودی« می خودبه 

 طور کامل از بین خواهد رفت. سازی ادامه یابد، این بازگشت نیز متوقف شده و پاسخ بهکوتاه به آن پاسخ دهد. اگر خاموش 

 تعمیم و تمیز محرک 

های مشابه نیز همان پاسخ را بدهد؛ این پدیده را شود، ممکن است به محرک وقتی حیوانی به یک محرک خاص شرطی می

نامند. برای مثال، سگی که به صدای معینی شرطی شده، ممکن است به صداهای کمی متفاوت نیز با  »تعمیم محرک« می 

شود که کودک پس از شرطی شدن به موش  ترشح بزاق پاسخ دهد. نمونه انسانی آن در آزمایش واتسون و رینر دیده می 

 ترسید. سفید، از اشیای پشمالوی مشابه نیز می 

شود که در فرایند شرطی شدن به  در مقابل، »تمیز محرک« به توانایی فرد برای پاسخ دادن تنها به همان محرکی گفته می 

آموزد فقط  ترسد )تعمیم(، در ادامه میها میکار رفته است. مثلاً کودکی که از یک سگ درنده ترسیده و سپس از همه سگ 

 های خطرناک بترسد )تمیز(. از سگ 

 مقایسه تعمیم محرک و شرطی شدن در سطح بالاتر 

اند. در تعمیم محرک، شباهت میان  هایی دارند اما در اصل با هم متفاوت سازی سطح بالاتر شباهت تعمیم محرک و شرطی  

ها هنگام  زمان محرکسازی سطح بالاتر، مجاورت زمانی و حضور همها عامل ایجاد پاسخ شرطی است، اما در شرطی محرک 

 ها وجود نداشته باشد.  شرطی شدن عامل اصلی پاسخ شرطی است، حتی اگر شباهتی میان آن 
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 اهمیت فرایند شرطی سازی پاسخگر در امور انسانی 

های هیجانی انسان، های ساده تمرکز داشت، امروزه در توضیح بسیاری از واکنشسازی پاسخگر، اگرچه ابتدا بر بازتابشرطی  

یا یادآوری آن موقعیت ناخوشایند مانند تصادف می   هایویژه ترس و اضطراب، نقش مهمی دارد. تجربه به  توانند با مکان 

 همراه شوند و باعث بازگشت احساس ترس گردند. 

های عاطفی مانند خنده و گریه در ادبیات،  ها، از جمله واکنش سازی در رفتار انساناسکینر معتقد است که این نوع شرطی 

سازی کلاسیک  موسیقی یا تبلیغات تجاری، نقشی پررنگ دارد. فروشندگان با پیوند زدن کالا با تصاویر یا افراد جذاب، از شرطی

 کنند.برای جذب مشتری استفاده می

 ای ثرندایک سازی وسیلهنظریه شرطی 

داند که  ( تأکید دارد و یادگیری را نتیجه رفتارهایی میS-Rای ثرندایک بر پیوند میان محرک و پاسخ ) سازی وسیله نظریه شرطی 

بیان میبه پیامدهای مطلوب منجر می اثر  افزایش  شوند. قانون  به تقویت شود، احتمال تکرار آن  اگر رفتار منجر  کند که 

های ها برای حل مسئله به جستجوی پاسخهای "کوشش و خطا" نشان داد که ارگانیسم یابد. ثرندایک از طریق آزمایشمی

پردازند. نظریه او به »پیوندگرایی« معروف است. در بحث انتقال یادگیری، ثرندایک نظریه »عناصر همانند« را مطرح  موفق می 

هایی وجود داشته باشد. این نظریه همچنان  شود که بین دو موقعیت شباهت گوید یادگیری فقط زمانی منتقل می کرد که می 

 در آموزش و تقویت رفتارها کاربرد دارد. 

 نظریه شرطی سازی کنشگر اسکینر 

اش مکمل نظریه ثرندایک محسوب  سازی کنشگر است که نظریه پرداز شرطیبی. اف. اسکینر، روانشناس آمریکایی، نظریه 

اما تفاوتمی یادگیری مربوط میهایی میان آن دو وجود دارد. اصلیشود،  به روش  ثرندایک  ترین تفاوت  شود: در نظریه 

گام  به دهی«، یادگیرنده را گام گیرد؛ در حالی که اسکینر با استفاده از روش »شکل یادگیری از طریق کوشش و خطا صورت می 

 نماید. کند و از فرصت خطا جلوگیری میبه پاسخ نهایی هدایت می 

 رفتار پاسخگر و رفتار کنشگر 

( به دو نوع پاسخگر و کنشگر تقسیم می 1953اسکینر  را  انسان  غیرارادی و کند. رفتار پاسخگر، همان واکنش ( رفتار  های 

شود. در مقابل، رفتار آیندی کنترل میهای پیششود و توسط محرکسازی کلاسیک دیده میبازتابی است که در نظریه شرطی

های پیشین. اسکینر برخلاف نظریه ثرندایک  شود و تحت تأثیر پیامدهای خود قرار دارد، نه محرک کنشگر از جاندار صادر می 

طور فعال با محیط  خواند زیرا در آن ارگانیسم به نامد، آن را »کنشگر« یا »فعال« می ای« میکه این نوع رفتار را »وسیله 

کند. این در تضاد با رفتار پاسخگر است که در  جا میبهتعامل دارد؛ مانند کودکی که برای دستیابی به خوراکی، صندلی را جا 

 آن ارگانیسم منفعل است، مانند ترشح بزاق در پاسخ به خوردن لیمو. 
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 تنبیه رفتار کنشگر 

می  افزایش  را  رفتار  بروز  احتمال  تقویت که  برخلاف  اسکینر،  نظریه  کاهش  در  رفتار کنشگر و  تضعیف  موجب  تنبیه  دهد، 

ای به ارگانیسم داده شود و در نتیجه رفتار کاهش یابد، آن  شود. اگر پس از یک رفتار، محرک آزاردهنده احتمال تکرار آن می 

 شود. رفتار تنبیه شده تلقی می

برای مثال، اگر موشی پس از فشار دادن اهرم با شوک مواجه شود و این کار را کمتر انجام دهد، یا اگر کودکی پس از گفتن  

 اند.حرف زشت با واکنش تندی مثل سیلی مواجه شود و از تکرار آن خودداری کند، هر دو رفتار تنبیه شده 

−( یا محرک آزارنده عامل کاهش رفتار است. این نوع محرک چیزی است که ارگانیسم  Sکننده منفی )در تنبیه، ارائه یک تقویت 

 دنبالش است. ( چیزی است که ارگانیسم به ⁺Sکننده مثبت )کند. در مقابل، تقویت از آن دوری می

 کنترل محرکی 

ها شود؛ این محرک ( کنترل می US( و غیرشرطی )CSهای شرطی ) آیندی مانند محرکهای پیشوسیلۀ محرکرفتار پاسخگر به  

شده" نام دارند. در مقابل، رفتار  شوند. این رفتارها "فراخواندههایی چون ترشح بزاق در آزمایش پاولف میموجب بروز پاسخ 

گویند. اگرچه برای شود و به آن "رفتار صادرشده" میهای مثبت و منفی کنترل میکنندهکنشگر تحت تأثیر پیامدها یا تقویت 

شود، احتمال  آیندی مشخصی وجود ندارد، اما وقتی یک پاسخ در حضور محرکی خاص تقویت می رفتارهای کنشگر محرک پیش 

 یابد. تکرار آن در حضور همان محرک افزایش می 

گیرند که  توانند در کنترل رفتار کنشگر نقش داشته باشند. برای نمونه، کودکان یاد می آیندی نیز میهای پیشبنابراین محرک 

حرکت   در چراغ سبز  و  توقف  قرمز  چراغ  حضور  نیز در  رانندگان  کنند.  رفتار  بازی فعالانه  زمین  در  و  باشند  آرام  کلاس  در 

 کنند.می

دهند  هایی که تقویت را خبر میشوند: محرک نامند که به دو دسته تقسیم میهای تمیزی« می ها را »محرک این نوع محرک 

(SD و آنهایی که از عدم تقویت خبر می )( دهندSΔ برای کنترل رفتار، باید رفتار در حضور .)SD   تقویت و در غیاب آن تقویت

 نشود؛ این روش همان »تقویت تفکیکی« است. 

طور خودکار انجام گیرد، اما برخلاف محرک فراخوان که الزاماً پاسخ را  اگرچه پاسخ در حضور محرک تمیزی ممکن است به 

دهد. اسکینر تأکید دارد که تفاوت اصلی در آزادی انتخاب  کند، محرک تمیزی فقط احتمال بروز پاسخ را افزایش میایجاد می

 دهی به محرک تمیزی است. فرد در پاسخ 

 مقایسه شرطی سازی پاسخگر با شرطی سازی کنشگر 

 خلاصۀ مقایسه شرطی شدن پاسخگر و کنشگر: 

آیندی ایجاد  های پیششرطی شدن پاسخگر مربوط به رفتارهای غیرارادی و بازتابی است که به وسیلۀ محرک   نوع رفتار:  -1

 شود، مربوط است. که شرطی شدن کنشگر به رفتارهای ارادی که از خود ارگانیسم صادر میشوند، در حالی می
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گیرد؛ ولی در کنشگر،  در پاسخگر، یادگیری از طریق همایندی محرک خنثی با محرک غیرشرطی انجام می  نحوهٔ یادگیری:  -2

 شود. تقویت )مثبت یا منفی( بعد از رفتار موجب یادگیری می 

ارائۀ محرک شرطی بدون محرک غیرشرطی رخ می فرایند خاموشی  -3 با  دهد؛ در کنشگر، عدم  : در پاسخگر، حذف پاسخ 

 شود. شده باعث خاموشی میتقویت رفتاری که قبلاً تقویت می

گذارد؛ اما در کنشگر، ارگانیسم فعالانه محیط را  ، ارگانیسم منفعل است و محیط بر او اثر میدر پاسخگر  نقش ارگانیسم:  -4

 دهد. تحت تأثیر قرار می

 : نظریه های یادگیری شناختی گشتالت، آروبل، و بندورا6فصل 

 نظریه یادگیری گشتالت 

گذاری شد، همزمان با ظهور رفتارگرایی در اوایل قرن  روانشناسی گشتالت که توسط ماکس ورتایمر، دانشمند آلمانی، بنیان 

های شناختی پس از خود شناخته  گذار نظریه بیستم شکل گرفت. این نظریه بر یادگیری و ادراک تمرکز داشت و به عنوان پایه 

 اند.های شناختی بعدی به نحوی از روانشناسی گشتالت تأثیر گرفته شود، چرا که تقریباً همه نظریه می

 تعریف یادگیری در نظریه گشتالت 

یادگیری در روانشناسی گشتالت عبارت است از بینش حاصل از درک موقعیت یادگیری به عنوان یک کل یکپارچه، و آن هم  

در   یادگیری  اصلی  عنصر  بنابراین  شود.  می  حاصل  یادگیری  موقعیت  دهنده  تشکیل  اجزای  میان  روابط  کشف  طریق  از 

 روانشناسی گشتالت رسیدن به بینش است. 

 تعریف بینش 

نتیجۀ درک بینشی روابط میان اجزای یک موقعیت می یادگیری را  او در  ولفگانگ کهلر، از روانشناسان گشتالتی،  دانست. 

ها یا  ها بدون آزمون و خطای تدریجی، با درک ناگهانی رابطه بین اجزا )مثل جعبه ها نشان داد که آن هایی با میمون آزمایش 

ها، موزی دور از دسترس از سقف آویزان شده بود. میمون با کنند.برای نمونه، در یکی از آزمایشها(، مسئله را حل می چوب 

ها توانست موز را به دست آورد. کهلر این حل مسئله را بینشی دانست، زیرا مبتنی بر شناخت کل ها یا چوب ترکیب جعبه 

 های تصادفی. موقعیت و کشف رابطه بین اجزای آن بود، نه صرفاً پاسخ 

 کاربردهای آموزشی نظریه گشتالت 

مندانه ( اصول نظریه گشتالت را در آموزش و یادگیری بینش1959، تجدید چاپ  1945ماکس ورتایمر در کتاب تفکر بارآور )

دانست و معتقد بود این  گرایانه را ناکارآمد می های آموزشی زمان خود، یعنی روش منطقی و تداعی به کار بست. او روش 

 شوند. ها مانع درک واقعی یادگیرنده میروش 

انجامد؛ بلکه یادگیرنده باید اجزای مسئله را  به باور او، روش منطقی تنها پیروی از قواعد است و به بینش و حل مسئله نمی 

گرایانه نیز که بر تمرین و تقویت بیرونی تکیه دارد، در مقایسه با  حل برسد. روش تداعیبازسازی کند تا از طریق فهم به راه 

 مند سطحی است. یادگیری بینش



 

 
318 

ی تیترب ی: روانشناس8فصل   ی تیترب یبخش اول: روانشناس   

با مثالی از آموزش مساحت متوازی ها بدون درک ساختار، فاقد ارزش آموزشی  الأضلاع نشان داد که حفظ فرمول ورتایمر 

 وار اطلاعات. است. یادگیری مؤثر از دیدگاه او، مبتنی بر کشف و درک روابط است، نه صرفاً پیروی از قواعد یا حفظ طوطی 

 نظریه یادگیری معنی دار کلامی آزوبل 

یکی دیگر از نظریه های شناختی که با یادگیری آموزشگاهی ارتباط نزدیکی دارد، نظریه یادگیری معنی دار کلامی است. واضع  

در اثر مهم خود روانشناسی پرورشی با یک  ( روانشناس آمریکایی است. آزوبل1978، 1968، 1963این نظریه دیوید آزوبل )

 ( این نظریه را به تفصیل توضیح داده است.  1968دیدگاه شناختی )

 هرم ساخت شناختی

یافته  ای سازمانگیرد. ساخت شناختی به مجموعه در نظریه آزوبل، یادگیری بر اساس تغییر در ساخت شناختی فرد شکل می 

شود: در رأس  صورت هرمی فرض می از مفاهیم، اصول و اطلاعات پیشین فرد در یک زمینه علمی اشاره دارد. این ساختار به

هرم مفاهیم کلی و انتزاعی، در میانه مفاهیم میانی، و در قاعده اطلاعات جزئی و واقعیات قرار دارند. مطالب بالاتر در این  

گیری این هرم شناختی ترند. گسترش یادگیری در یک حوزه موجب تقویت و شکل تر و انتزاعیترها جامعهرم نسبت به پایین 

 شود. می

 ساخت شناختی: 

ای از مفاهیم و اطلاعات است که یادگیرنده در یک رشته علمی کسب  یافته در نظریه آزوبل، ساخت شناختی هرم سازمان 

دهد که اطلاعات جدید در این هرم جای ترها در قاعده قرار دارند. یادگیری زمانی رخ میتر در رأس و جزئیکرده. مفاهیم کلی 

 گیرد. 

 دار بودن یادگیری: معنی

تأکید دارد. یعنی مطالب جدید باید به مطالب قبلی ساخت شناختی مرتبط شوند. اگر ارتباطی    دارآزوبل بر یادگیری معنی 

تر با دهند که مفاهیم آشنا )مثل تعریف مثلث( آسان ها نشان میوار خواهد بود. مثالوجود نداشته باشد، یادگیری طوطی

 شوند.مفاهیم جدید مرتبط می 

 دار: یادگیری مطالب معنی  

دار، مفاهیم قبلی باید در ذهن یادگیرنده موجود باشند. این مفاهیم، مطالب جدید را درون خود جذب  برای یادگیری معنی 

 وار خواهد بود. دهند. اگر مطلب جدید جایی در ساخت شناختی نداشته باشد، یادگیری طوطی ها معنی می کنند و به آنمی

 کنترل عوامل مؤثر در یادگیری و یادداری مطالب معنی دار

معنی  یادگیری  نظریه  دانسته در  یعنی  یادگیرنده،  شناختی  ساخت  آزوبل،  مهمدار  او،  قبلی  یادگیری و های  عامل در  ترین 

تر و ماندگارتر خواهد  یافته، باثبات و روشن باشد، یادگیری سریع یادداری مطالب جدید است. اگر این ساخت شناختی سازمان

صورت، یادگیری دشوار و سطحی خواهد بود. به همین دلیل، معلم باید بکوشد مطالب درسی را منظم و  بود؛ در غیر این 

 آموزان بهبود یابد.هماهنگ ارائه کند تا ساخت شناختی دانش 
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ای های قبلی یادگیرنده است. بنابراین آموزش باید به گونه ترین عامل تأثیرگذار بر یادگیری، آموخته آزوبل معتقد است مهم 

کند که تغییر هدفمند  دار را فراهم آورد. وی تأکید می طراحی شود که ساخت شناختی را تقویت کند و امکان یادگیری معنی

 ساخت شناختی برای ارتقای یادگیری، جوهره آموزش مؤثر است. 

ها معتقدند دار تأکید دارند. آن شناسانی مانند ویگوتسکی بر نقش معلمان و والدین در ایجاد یادگیری معنیهمچنین روان 

شود. یکی از راهکارهای کلیدی های ما از طریق تعامل با دیگران و نه صرفاً تجربه مستقیم حاصل می بخش زیادی از دانسته 

 آموز است. سازی ذهن دانش ها برای آمادهدهنده سازماندر این نوع آموزش، استفاده از پیش

 پیش سازمان دهنده

دار است که مطالب جدید به ساخت شناختی موجود فرد افزوده شوند. این بر اساس نظریه آزوبل، یادگیری زمانی معنی

ساخت به شکل هرمی سازمان یافته است؛ مفاهیم کلی در رأس و جزئیات در قاعده آن قرار دارند. آموزش باید از مفاهیم 

 کلی و انتزاعی آغاز شده و سپس به تدریج به سمت جزئیات برود. 

یافته و مستقیم صورت سازمانروش تدریس پیشنهادی آزوبل "تدریس نمایشی" است که در آن معلم ساختار مفاهیم را به 

این روش، پیش آموزش می  اینها مفاهیمی کلی دهندهسازماندهد. عنصر کلیدی در  انتزاعی ها هستند.  از محتوای  تر و  تر 

درس  فعال اصلی  برای  جزئیات،  شروع  از  قبل  که  قرار اند  یادگیرنده  اختیار  در  ذهنی  چارچوب  ایجاد  و  قبلی  دانش  سازی 

 گیرند. می

 یادگیری از راه مشاهده

می  رخ  زمانی  مشاهده  راه  از  یادگیری  بندورا،  نظریه  تنبیهی که دریافت در  یا  پاداش  و  رفتار دیگران  با دیدن  دهد که فرد 

گیری  آموزد. تقویت جانشینی )دیدن پاداش دیگران( و تنبیه جانشینی )مشاهده تنبیه دیگران( در شکل کنند، آن رفتار را می می

آن به  که  را  رفتارهایی  افراد  است.  مؤثر  یادگیری  نوع  می این  داده  پاداش  میها  تقلید  تنبیه  شود  که  رفتارهایی  از  و  کنند 

 ورزند. شوند اجتناب می می

 نظریه یادگیری از راه مشاهده بندورا )الگوبرداری( شامل چهار مرحله است: 

 هایی مانند جذابیت و شهرت الگو در جلب توجه مؤثرند.: فرد باید به الگو یا سرمشق توجه کند. ویژگیمرحله توجه    

شده را در ذهن ذخیره کند. بندورا دو نوع رمزگردانی  دهد که فرد رفتار مشاهده : یادگیری زمانی رخ می مرحله به یادسپاری    

 صورت جملات(. : تجسمی )تصویر ذهنی( و کلامی )ذخیره بهکندمعرفی می 

 کند. کند. بازخورد مثبت و منفی در این مرحله به اصلاح و تثبیت رفتار کمک میشده را اجرا می: فرد آموختهمرحله بازآفرینی    

شده نقش انگیزشی دارد. اگر پاداشی برای رفتار وجود داشته باشد، آن رفتار اجرا : تقویت رفتار آموخته مرحله انگیزشی    

 یابد.شود؛ اگر نه، کاهش می می

سازی کنشگر  در نظریه بندورا، تقویت عامل اصلی یادگیری نیست بلکه انگیزش است. تفاوت این نظریه با نظریه شرطی 

اسکینر این است که در اسکینر، تقویت عامل اصلی یادگیری است، در حالی که در بندورا تقویت عامل انگیزش برای بروز 
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که یادگیری ممکن است بدون  طوریشود، به رفتار است، نه یادگیری. همچنین، بندورا میان یادگیری و عملکرد تمایز قائل می 

 شود. بروز رفتار انجام شود، که به آن یادگیری نهفته گفته می 

 اجتماعی  –کاربردهای آموزشی نظریه یادگیری شناختی 

الگوی یادگیری مشاهده ای میتواند معلم را در آموزش مهارتها و موضوعهای مختلف یاری دهد. موارد استفاده آن را میتوان   

 به نحو زیر خلاصه کرد: 

ها )مانند زبان  معلمان با رفتاری دقیق و شایسته، الگویی مؤثر برای آموزش مهارت های جدید:  آموزش رفتارها و مهارت   -1

 شوند.آموزان می خارجی، ورزش و خوشنویسی( به دانش 

شود که فرد قبلاً آموخته  مشاهده رفتار دیگران باعث فعال شدن دوبارۀ رفتارهایی می شده:  تقویت رفتارهای قبلاً آموخته  -2

 داده است. ولی انجام نمی 

رفتار نادرست انجام دهد و تنبیه نشود، دیگران نیز به انجام    آموزیاگر دانش ها )اثر موجی(:  تقویت یا تضعیف بازداری  -3

 شود. آموزان میآموز متخلف، مانع از بروز رفتارهای مشابه در سایر دانش شوند. برخورد مناسب معلم با دانش آن ترغیب می 

 کند.ها جلب می های مهم موقعیت مشاهده رفتار دیگران توجه یادگیرنده را به جنبه جلب توجه یادگیرندگان:   -4

های هیجانی )مثل ترس( نه فقط از تجربه مستقیم، بلکه از  واکنشسازی جانشینی(:  های هیجانی )شرطی ایجاد پاسخ   -5

شوند )مثلاً کودک با دیدن آسیب دیدن فرد دیگری از سرسره، خودش از آن  طریق مشاهده تجربۀ دیگران نیز آموخته می

 ترسد(.می

 نظریه های یادگیری شناختی خبرپردازی: نظام یاد 

 نظریه سه مرحله ای خبرپردازی

 کند: ( فرایند یادگیری و حافظه را در سه مرحلۀ اصلی توصیف می 1968ای اتکینسون و شیفرین )نظریۀ سه مرحله 

شوند. داری میثانیه نگه 3تا  1های حسی دریافت و حدود های محیطی )مثل نور و صدا( توسط گیرندهمحرک حافظه حسی: 

 شود. ها آگاه میاز طریق توجه و ادراک، فرد از وجود آن 

اطلاعات حاصل از حافظه حسی با رمزگردانی )بصورت تصاویر ذهنی، صداها یا معانی( به این حافظه    مدت:حافظه کوتاه 

های قبلی ارتباط پیدا کنند، به  شوند. اگر این اطلاعات با دانسته داری میثانیه نگه   30تا    15شوند و برای حدود  منتقل می 

 شوند. حافظۀ بلندمدت منتقل می

یافته، برای مدت طولانی یا حتی  مدت در این مرحله به شکلی سازمانشده از حافظۀ کوتاه اطلاعات منتقل حافظه درازمدت:  

مدت منتقل شده و فرد بر  شوند. هنگام نیاز، این اطلاعات از حافظۀ درازمدت دوباره به حافظۀ کوتاه برای همیشه ذخیره می 

 کند. ها عمل میاساس آن 
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 مدت )حافظه فعال( حافظه کوتاه 

. این حافظه برای مدت حداکثر  کندمدت اطلاعات را به صورت رمزهای شنیداری، دیداری یا معنایی ذخیره میحافظه کوتاه  

آید. این حافظه  مدت از دو منبع ثبت حسی و حافظه بلندمدت میدارد. اطلاعات به حافظه کوتاهثانیه اطلاعات را نگه می   30

تنها  دهی استفاده می طور آگاهانه برای پردازش و پاسخ به  واحد اطلاعات را    9تا    5شود. به دلیل ظرفیت محدود، معمولاً 

 تواند در خود نگه دارد. می

 مدتتقطیع در حافظه کوتاه 

دهد. مدت را افزایش میبندی اطلاعات به واحدهای کوچکتر و معنادار است که ظرفیت حافظه کوتاه تقطیع به معنای گروه 

شود تا بهتر در حافظه نگهداری شود. برای های معنادار تقسیم می های قبلی، اطلاعات جدید به قطعه با استفاده از دانسته 

 شود. تر میها به سه واژه آشنا آسان مثال، حفظ دوازده حرف نامرتبط از طریق تبدیل آن

 حافظه درازمدت 

کند. انتقال اطلاعات به این حافظه از طریق فرآیند شده را در طول زندگی ذخیره میحافظه درازمدت تمام اطلاعات آموخته  

انتزاعی طوری که اطلاعات به گیرد، بهرمزگردانی صورت می  شوند تا در حافظه درازمدت  دارتر بازنمایی می تر یا معنیصورت 

 مدت ذخیره شوند.طور طولانی باقی بمانند. این فرآیند نیازمند مرور و ارتباط با دانش قبلی است تا اطلاعات بتوانند به

 اقسام دانش قابل ذخیره در حافظه دراز مدت 

شود. دو نوع مهم  ها نیز به چند دسته تقسیم میشده در این حافظه های دراز مدت انواع مختلفی دارند و دانش ذخیره حافظه 

 آن عبارتند از: 

شود، مانند خواندن و نوشتن.  های متفاوت استفاده می دانش کلی در تکالیف مختلف و موقعیت   دانش کلی و دانش خاص:   -

دانش خاص محدود به موضوعات خاصی است، مانند مسائل ریاضی یا تاریخ. با این حال، تمایز دقیق بین این دو نوع دانش  

 دشوار است، زیرا ممکن است دانش خاص در طول زمان به دانش کلی تبدیل شود. 

عنوان مثال، در حل مسائل ریاضی  این نوع دانش شامل دانستن "چه چیزی" و "چگونه انجام دادن" است. به   دانش مشروط:  -

های مختلف، کند تا در موقعیت آموزان کمک میکار برید. دانش مشروط به دانش باید بدانید کدام روش را در هر موقعیت به 

های مناسب را انتخاب کنند، مانند استفاده از عمل ضرب یا جمع در مسائل ریاضی یا انتخاب راهبردهای مناسب برای  حل راه

 مطالعه و یادگیری. 

 یادآوری و فراموشی 

کنیم،  فراموشی به معنای ناتوانی در به یاد آوردن اطلاعات از حافظه دراز مدت است. بسیاری از اطلاعاتی که فراموش می

اند. یادگیری واقعی به معنای ذخیره اطلاعات در حافظه دراز مدت و فراموشی واقعی به اصلاً به حافظه دراز مدت وارد نشده

از دست رفتن این اطلاعات است. در فرآیند انتقال اطلاعات، هم از حافظه حسی به حافظه کوتاه مدت و هم از حافظه کوتاه 

 دهد. مدت به حافظه دراز مدت، حذف اطلاعات رخ می 
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 علت حذف اطلاعات از ثبت حسی

گیرند، . تنها اطلاعاتی که مورد توجه قرار میگیرندشوند که اغلب مورد استفاده قرار نمی در ثبت حسی، اطلاعات زیادی وارد می

توجهی  شوند. بنابراین، مهمترین علت حذف اطلاعات از ثبت حسی، بیهای دیگر حافظه فرستاده می برای پردازش به بخش 

 است. 

 علت فراموشی اطلاعات از حافظه کوتاه مدت  

شود. وقتی حافظه پر شد، اطلاعات قدیمی باید برای وارد شدن حافظه کوتاه مدت ظرفیت محدودی دارد و به سرعت پر می

شود. همچنین، حذف خود به خودی اطلاعات بر اثر گذشت  اطلاعات جدید حذف شوند که این پدیده جانشینی نامیده می

 زمان یا محو اثر، طبق نظریه "رد حافظه"، دلیل دیگری برای فراموشی است. 

 علت فراموشی اطلاعات از حافظه دراز مدت 

روند و در شرایط مناسب قابل بازیابی هستند. روانشناسان بر این باورند که اطلاعات در حافظه دراز مدت هرگز از بین نمی  

 شوند که اطلاعات از حافظه دراز مدت به یاد نیایند.با این حال، عوامل مختلفی باعث می

 واپس زدن

یا اطلاعاتی را که برخی از روانشناسان پیرو نظریه روان پویایی فروید معتقدند که گاهی اوقات ما به طور عمدی خاطرات 

مینمی  آوریم، واپس  یاد  به  می خواهیم  فراموش  همین دلیل  به  و  سرکوب  زنیم  یا  زدن  نظریه واپس  به  پدیده  این  کنیم. 

معروف است. طبق این نظریه، انسان به دلیل ناتوانی در یادآوری رویدادهای ناخوشایند یا مسائل مرتبط با آنها، خاطرات را  

 نامند. زند. این نوع فراموشی را اغلب فراموشی هیجانی میواپس می

های لازم برای بازیابی  شود. در این حالت، نشانه واپس زدن اطلاعات به عنوان یک مشکل در بازیابی خاطرات محسوب می 

تواند به فرد کمک  برند، میهایی مانند تداعی آزاد که روانکاوان به کار میگیرند. روش خاطرات واپس زده در دسترس قرار نمی 

 شده دست یابد. های بازیابی لازم را پیدا کرده و موانع یادآوری را کنار بزند، به این ترتیب به خاطرات فراموش کند تا نشانه 

 تداخل 

شود. در تداخل  نظریه تداخل معتقد است که اطلاعات یاد گرفته شده با یکدیگر تداخل کرده و باعث به یاد نیامدن آنها می 

شوند، و در تداخل بازداری پیش گستر، اطلاعات قبلی  بازداری پس گستر، اطلاعات جدید مانع یادآوری اطلاعات قبلی می

 شوند.مانع یادآوری اطلاعات جدید می

 نظریه های یادگیری سازنده گرایی 

های پیاژه، ویگوتسکی، گشتالت، بارتلت، برونر و فلسفه آموزشی جان دیویی دارند.  گرایی ریشه در اندیشه های سازندهنظریه 

گرایی، ادراکات و یادها به طور فعال  ها به نقش فعال یادگیرنده در درک و ساختن دانش تأکید دارند. در سازندهاین نظریه 

شوند، نه اینکه از بیرون به درون ذهن وارد شوند. طبق این دیدگاه، یادگیرنده دانش خود را از تجربیات  توسط فرد ساخته می 
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های پردازش اطلاعات و  آورد، نه از منبعی دیگر. این رویکرد با نظریه کند به دست میشخصی و موضوعاتی که مطالعه می 

 آموز تأکید دارند، تفاوت دارد. رفتارگرایی که بیشتر بر انتقال دانش از معلم به دانش 

 نظریه های سازنده گرایی 

ها تا حدی با یکدیگر اختلاف دارند. به طوریکه، طبق  های مختلفی است که برخی از آن ها و نظریه گرایی شامل دیدگاهسازنده

قدر از هم متمایز هستند که گرایی وابسته هستند، آنشناسانی که به سازندههای مختلف دانش (، گروه1996گفته دری )

نمی  مشترک  فلسفه  یک  پیروان  را  نظریه یکدیگر  توضیح  به  فصل  این  در  حال،  این  با  سازندهدانند.  معروف  گرایی های 

 پردازیم که بیشتر با مسائل یادگیری و آموزش ارتباط دارند. می

 سازنده گرایی روانشناختی یا درون زاد 

گرایی شناختی گرایی روانشناختی نظریه تحول شناختی پیاژه است و به همین دلیل گاهی آن را سازندهخاستگاه اصلی سازنده

نامند. این نظریه تأکید دارد بر ساختن دانش به صورت فردی و درونی توسط خود یادگیرنده. پیاژه باور دارد که دانش  نیز می

دهد. به همین دلیل، این  شود و این فرآیند به طور انفرادی رخ میاز طریق فرایندهای جذب، انطباق، و سازمان ساخته می

 زاد معروف است. گرایی فردی یا درون رویکرد همچنین به سازنده

آید نه از محیط. به عبارت دیگر، دانش از طریق  زاد، دانش از ساختارهای ذهنی قبلی به دست می گرایی درون در سازنده 

گیرد و نه از اطلاعات بیرونی. این دیدگاه در های شناختی فردی و تجرید از تجربیات و تعاملات شخصی شکل میفعالیت 

 های دیگر است که بر تأثیرات محیطی یا اجتماعی تأکید دارند. تضاد با نظریه 

 سازنده گرایی اجتماعی یا دیالکتیکی

گرایی برونزاد قرار دارد. این نظریه ریشه  گرایی درونزاد و سازندهگرایی اجتماعی یا دیالکتیکی بین رویکردهای سازندهسازنده

کند. طبق این نظریه، دانش در یک بافت  های ویگوتسکی دارد که بر تعامل اجتماعی به ویژه ارتباط کلامی تأکید میدر اندیشه 

تواند گیرد و ابزار اصلی ساختن آن، تعامل بین یادگیرنده و محیط اجتماعی اوست. این محیط اجتماعی میاجتماعی شکل می

سازند ها و دیگر افراد باشد. به عبارتی، یادگیرندگان ابتدا دانش را در یک بافت اجتماعی میشامل معلم، والدین، همکلاسی

 کنند.و سپس آن را به طور فردی درونی می

 سازنده گرایی رادیکال   

گرایی است که بیشترین  ترین نوع نظریه سازندهشود، افراطی گرایی قوی نیز گفته می گرایی رادیکال، که به آن سازنده سازنده

گوید که تمامی دانش انسان حاصل ادراک است و از سازندگی  تأکید را بر نقش یادگیرنده در ساختن دانش دارد. این نظریه می 

ها نسبی و وابسته به فرد هستند، به این  آید. بر اساس این دیدگاه، تمامی دانش مبتنی بر فعالیت هدفمند به دست می 

 سازد. معنا که هر فرد دانش خود را به شکلی متفاوت از دیگران می

گرایان رادیکال بر این باورند که "خارج از جهان ذهنی فرد هیچ جهان  رود. سازنده در این رویکرد، واقعیت عینی زیر سؤال می 

تواند به طور دقیق در ذهن انسان بازنمایی شود. در ای از جهان بیرونی نمی دیگری وجود ندارد"، به این معنی که هیچ نسخه 
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آن  می حقیقت،  ادراک  فرد  که  است  چیزی  تنها  واقعیت  که  معتقدند  میها  و  و کند  درستی  که  معناست  بدین  این  سازد. 

ادراک  افراد قابل بررسی نیست و تمام دیدگاهها و شناخت نادرستی  یادگیرندههای  به طور نسبی درست  ها و تجربیات  ها 

 هستند. 

 انگیزش در یادگیری 

 تعریف انگیزش و انگیزه 

، (2010کند. انگیزش یادگیری، طبق تعریف مورنو )شود که رفتار را ایجاد، نگهداری و هدایت می انگیزش به نیرویی گفته می 

 کنند. آموزان را در جهت یادگیری هدایت و حفظ میفرآیندهای روانشناختی هستند که رفتار دانش 

شود، متفاوت از انگیزش است. انگیزش یک عامل کلی برای خواست خاصی که موجب انگیزش می انگیزه به عنوان نیاز یا  

پرسیم که چرا یک رفتار  تولید رفتار است، در حالی که انگیزه علت خاص یک رفتار ویژه است. برای مثال، وقتی از کسی می

 دهد، به دنبال انگیزه او هستیم. خاص را انجام می 

 رویکردهای مختلف انگیزشی

 رویکردهای مختلف انگیزش عبارتند از:

: طبق این رویکرد، انگیزش وابسته به کسب تقویت و اجتناب از تنبیه است. رفتارگرایان معتقدند که پیامدهای رویکرد رفتاری

یا درد، هدایت  انگیزانه اعمال، مانند لذت  این دیدگاه،  نمره، جایزه، تشویق  ها( مانند  ها )مشوق کننده رفتارها هستند. در 

 شود. شوند و رفتارهای ناپسند با سرزنش و تنبیه محدود می آمیز باعث انگیزش یادگیرندگان میکلامی یا برخورد محبت 

ها سرچشمه انگیزش فرد هستند. انگیزش درونی )مانند تلاش برای تحقق  ها و هدف : در این رویکرد، اندیشه رویکرد شناختی

تر است. انگیزش شایستگی به توانایی افراد در تعامل مؤثر با محیط و پردازش  اهداف( از انگیزش بیرونی )مانند پاداش( مهم 

 اطلاعات اشاره دارد، و افراد برای تعامل مؤثر با محیط انگیزه دارند، نه صرفاً برای ارضای نیازهای زیستی. 

های مثبت مانند حساسیت نسبت به  : این رویکرد بر رشد شخصی، آزادی انتخاب اهداف زندگی و ویژگیگراییرویکرد انسان 

گرا معتقدند که برای ایجاد انگیزش باید شایستگی، خودمختاری و عزت نفس افراد  دیگران تأکید دارد. روانشناسان انسان 

 تقویت شود. 

 پردازند. ها میهای مختلف انگیزش و نحوه تأثیر آن بر یادگیری و رفتار انسان این رویکردها به جنبه 

 فرانیازها یا نیازهای مربوط به خودشکوفایی 

شوند، از میل انسان به رشد و بالندگی فرانیازها یا نیازهای خودشکوفایی برخلاف نیازهای کاستی که از محرومیت ناشی می 

آیند. این نیازها شامل تمایلاتی هستند که فرد برای رسیدن به بالاترین توان و استعداد خود دارد، مانند کنجکاوی، به وجود می 

با یادگیری، کسب حقیقت، تجربه  افرادی  نیازها فقط در  این  به گفته مازلو،  های جدید، درک زیبایی و نظم و هماهنگی. 

های بالقوه خود  یابند، زیرا بسیاری از افراد توانایی شود و تنها یک درصد از مردم به آن دست می شخصیت سالم مشاهده می 

 شناسند و تحت تأثیر الگوهای فرهنگی قالبی قرار دارند. را نمی 
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محور بودن )نه  مشکل   -طبیعی بودن    - پذیرش خود و دیگران    -های افراد خودشکوفا شامل: درک درست از واقعیت  ویژگی 

 همدلی با دیگران.  -شکل شدن با دیگران مقاومت در برابر هم  -علاقه به تنهایی و خلوت  -خودمحور( 

نیازهای  یابد.  دست  خودشکوفایی(  )یعنی  نیازها  سطح  بالاترین  به  که  است  کسی  کامل  انسان  که  است  معتقد  مازلو 

تواند بروز پیدا کند، مانند پرورش گیاهان، مادر خوبی شدن، یا تبدیل  های متفاوتی میخودشکوفایی در افراد مختلف به شکل 

 شدن به شاعر یا نویسنده.

 رویکرد انتظار ضرب در ارزش 

کند که انگیزش فرد برابر است با حاصل ضرب دو عامل: به این صورت بیان می(  1982نظریه انتظار ضرب در ارزش )قدرت،  

انتظار موفقیت و ارزش تشویقی موفقیت. این فرمول به این معنا است که میزان انگیزش افراد برای انجام یک تکلیف به دو 

 عامل بستگی دارد: 

 : به سطح اعتماد فرد به توانایی خود برای موفقیت در تکلیف مربوط است. انتظار موفقیت -1

: به میزان ارزشی که فرد برای انجام آن تکلیف قائل است یا پاداشی که از انجام آن کار دریافت ارزش تشویقی موفقیت   -2

 کند.می

خاصیت این فرمول این است که اگر هر یک از دو عامل صفر باشد، نتیجه نیز صفر خواهد بود؛ یعنی انگیزش برای انجام  

شود. به عنوان مثال، اگر فردی انتظار موفقیت نداشته باشد یا انجام تکلیف برای او اهمیتی نداشته باشد، تکلیف صفر می 

 یابد.انگیزش او برای انجام آن تکلیف کاهش می 

 رابطه بین اسنادهای مختلف و پیامدهای عاطفی آنها

تواند تأثیر زیادی بر احترام به خود یا عزت نفس فرد داشته  های علی در رابطه با منابع کنترل درونی و بیرونی مینسبت دادن 

شوند، احساس غرور و عزت نفس ایجاد  هایی که به عوامل درونی مانند کوشش یا توانایی نسبت داده می باشد. موفقیت 

شوند، چنین احساسی  هایی که به عوامل بیرونی مانند بخت یا کمک دیگران نسبت داده می کنند. در مقابل، موفقیت می

کند، دهند، احساس غرور ایجاد نمی آموزان نمره بالا میاز معلمی که همه دانش   18کنند. به طور مثال، گرفتن نمره  ایجاد نمی

 شود. گیرند، باعث ایجاد غرور و عزت نفس میای میآموزان چنین نمره از معلمی که تعداد کمی از دانش  18اما گرفتن نمره 

نشان داده شده است که رابطه بین اسنادها )نسبت دادن موفقیت یا شکست( و پیامدهای عاطفی   3-9این مفهوم در شکل  

پذیری در تعیین پیامدهای های مکان کنترل، وضعیت پایداری و کنترلدهد. در این شکل، سه بعد یا ویژگی آنها را نمایش می 

 عاطفی موفقیت و شکست نقش دارند. 
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 : تاثیر ویژگی های اسنادی در رابطه با پیامدهای مثبت و منفی 9-3شکل 

چنان که در شکل میبینید، منبع کنترل با عزت نفس رابطه دارد. اسنادهایی که به عوامل درونی )مانند توانایی یا کوشش(  

توانند احساس ارزش شخصی را افزایش دهند یا به تصور منفی از خود منجر شوند. پایداری اسنادها  شوند، مینسبت داده می 

گذارد؛ اسنادهایی که فرد  پذیری اسنادها بر احساسات فرد تأثیر می تأثیر بر انتظارات فرد از موفقیت یا شکست دارد. کنترل 

 شوند.شوند، در حالی که اسنادهای بیرونی باعث قدرشناسی یا خشم میکنترل دارد به احساس شایستگی یا گناه منجر می

 فنون ایجاد انگیزش در یادگیرندگان

با توجه به آنچه تاکنون در این کتاب گفته شد، بهترین راه ایجاد انگیزش در یادگیرندگان نسبت به یادگیری بهبود شرایط  

یادگیری و افزایش سطح کیفیت روشهای آموزشی است. از این طریق یادگیرندگان در یادگیری به موفقیت بیشتر میرسند و  

سبت به یادگیری مطالب تازه افزایش میدهد در زیر روشها و فنون دیگری را  این کسب موفقیت علاقه و انگیزش آنها را ن

معرفی میکنیم که استفاده از آنها معلم را در بالا بردن سطح انگیزش یادگیرندگان یاری میدهد در تدوین این قسمت از همه  

 ست. نظریه های انگیزشی و یافته های پژوهشی مربوط به یادگیری و انگیزش استفاده شده ا

هدفهای آموزشی خود را در آغاز درس به یادگیرندگان بگویید و از آنها بخواهید تا برای خود نیز هدفهای یادگیری انتخاب    -1

 کنند.
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 در شرایط مقتضی از تشویقهای کلامی استفاده کنید -2

 از آزمونها و نمرات به عنوان وسیله ای برای ایجاد انگیزش در یادگیرندگان استفاده کنید. -3

 از خاصیت برانگیزانندگی موضوعهای مختلف استفاده کنید و آموزش خود را با تجارب و موارد جالب همراه سازید. -4

 مطالب آموزشی را از ساده به دشوار ارائه دهید.  -5

 از ایجاد رقابت و هم چشمی در میان دانش آموزان جلوگیری کنید.  -6

 هنگام آموزش مطالب تازه از مثالهای آشنا و هنگام کاربرد مطالب آموخته شده از موقعیتهای تازه استفاده کنید. -7

علاوه بر توضیح و تشریح مطالب به طور کلامی، تا آنجا که ممکن است از روشهای دیگر آموزشی نیز استفاده کنید و دانش   -8

 آموزان را به مشارکت در یادگیری تشویق نمایید.  

 پیامدهای منفی مشارکت یادگیرندگان در فعالیت یادگیری را کاهش دهید.  -9

 به دانش آموزان مسائل و تکالیفی بدهید که نه خیلی ساده و نه خیلی دشوار باشند.  -10

تا آنجا که ممکن است مطالب درسی را به صورت معنیدار و در ارتباط با موقعیتهای واقعی زندگی ارائه دهید، و در حد   -11

 امکان در انجام فعالیتهای آموزشی به یادگیرندگان آزادی عمل بدهید. 

 از مشوقهای درونی و بیرونی استفاده کنید. -12

 تفاوت های فردی در یادگیری 

 سبک های یادگیری و تفکر 

آموزان از نظر  ها نیز از این قاعده مستثنا نیستند. دانشهاست؛ انسان های مهم هستی، تنوع میان پدیدهیکی از واقعیت 

های فردی در آموزش و  های ذهنی، سبک و سرعت یادگیری، علاقه و انگیزش تفاوت دارند. بنابراین توجه به تفاوت توانایی 

اند که در نظر  ها نیز نشان داده رود. پژوهش شمار می آموز، از وظایف مهم معلمان به های هر دانش برخورد مناسب با ویژگی

های یادگیری و تفکر،  های اخیر، سبک ها نقش مهمی در بهبود یادگیری و پیشرفت تحصیلی دارد. در سالگرفتن این تفاوت 

این تفاوت  های مطالعه، بیش از دیگر عوامل مورد توجه متخصصان قرار گرفته و ما در و روش  های این فصل به معرفی 

 پردازیم. ها میهای برخورد مناسب با آن شناختی و راه

 انواع سبک های یادگیری 

ها را در سه دسته کلی جای داد: شناختی، عاطفی و  توان آناند، اما میهای یادگیری یا ترجیحات یادگیری بسیار متنوعسبک 

های شوند. سبک های شناختی به نحوه ادراک، یادسپاری، اندیشیدن و حل مسئله توسط فرد مربوط می فیزیولوژیکی. سبک 

های بیرونی مربوط  های شخصیتی و هیجانی مانند همکاری یا تنهایی در یادگیری و نوع واکنش به محرک عاطفی به ویژگی 

سبک  پایه ویژگیاست.  بر  نیز  فیزیولوژیکی  کانال  های  نوع  یا  برای مطالعه  خاص  دمای  یا  زمان  ترجیح  مانند  زیستی  های 

شناختی بیشتر مورد توجه و    هایگیرند. در میان این سه دسته، سبک دریافت اطلاعات )دیداری، شنیداری، عملی( شکل می 

 اند و از اهمیت بالاتری برخوردارند. بررسی قرار گرفته 
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دهی یادگیرندگان  هایی در سرعت و دقت پاسخهای یادگیری شناختی تکانشی و تأملی تفاوتسبک   سبکهای تکانشی و تأملی

تر عمل  کنند، در حالی که یادگیرندگان تأملی آهسته دهند، اما بیشتر اشتباه میدارند. یادگیرندگان تکانشی سریع پاسخ می 

کنند، در حالی که  ها بدون فکر اولیه به اولین پاسخ ذهنی بسنده می (. تکانشی 1964کنند اما دقت بیشتری دارند )کاگان،  می

دهی عامل  شد سرعت پاسخ دهند زمان بیشتری صرف کنند تا پاسخ دقیقی ارائه دهند. در ابتدا تصور میها ترجیح می تأملی

دهند رخی افراد سریع و درست پاسخ میاصلی تمایز است، اما بعدها مشخص شد که کیفیت پاسخ نیز اهمیت دارد؛ یعنی ب

کنند، نه از روی تأمل، بلکه خاطر تسلط بر موضوع. برعکس، برخی کند و اشتباه عمل مینه به دلیل تکانشی بودن، بلکه به

 به دلیل عدم آگاهی کافی. 

ها مؤثر است. پژوهشی نشان داد پسران تکانشی که تحت  گیرند، ولی نقش مدرسه نیز در آن ها در خانه شکل میاین سبک 

تأملی  نیز  خود  قرار گرفتند،  تأملی  معلم  حال، هیچ آموزش  این  با  شدند.  این سبک تر  از  و  کدام  ندارد  برتری  دیگری  بر  ها 

موفقیت در حل مسئله بستگی به تناسب سبک یادگیرنده با ماهیت تکلیف دارد. برخی تکالیف به سبک تأملی نیاز دارند، 

های متنوع،  ها افراد تأملی عملکرد بهتری دارند. اما در مسائل پیچیده با پاسخمانند مسائل ساده با پاسخ واحد، که در آن

نمایند، در حالی که افراد تأملی  ی میهای محتمل را بررسحل تر راهکنند چون سریعتر عمل می یادگیرندگان تکانشی موفق 

 کنند.احتمال می های کم حل زمان زیادی را صرف بررسی راه

( بر پایه یک چرخه چهار  1984های یادگیری دیوید کلب )نظریه سبک   سبکهای همگرا، واگرا، جذب کننده، و انطباق یابنده

ای به نام »چرخه یادگیری تجربی« شکل گرفته که تأکید آن بر نقش تجربه در یادگیری است. کلب یادگیری را فرآیندی  مرحله 

گردد. این چرخه گیری دانش می شود، یعنی تعامل بین فرد و محیط باعث شکل داند که از تغییر شکل تجربه حاصل میمی

سازی انتزاعی و آزمایشگری فعال. فرد ابتدا از تجربه مستقیم  شامل چهار مرحله است: تجربه عینی، مشاهده تأملی، مفهوم 

کند. این روند به تولید ر عمل آزمایش می ها را دسازد و آن پردازد، مفاهیم انتزاعی میآموزد، سپس به مشاهده و تأمل می می

 یابد.های تازه منجر شده و چرخه ادامه می تجربه 

های عمقی و سطحی است  ها به سبک های یادگیری، تقسیم آن های دیگر سبک بندی: یکی از دستهسبکهای عمقی و سطحی

که به نوع برخورد یادگیرندگان با مطالب اشاره دارد. در سبک عمقی، فرد به دنبال درک و معنای مطالب است، اما در سبک  

آموز در مطالعه تاریخ جنگ داخلی آمریکا مطالب را به  سطحی هدف اصلی حفظ کردن اطلاعات است. برای مثال، اگر دانش 

تاریخ  تنها  اگر  ولی  است،  عمقی  رویکردش  دهد،  ربط  سیاسی  و  اقتصادی  جغرافیایی،  کند، مسائل  حفظ  را  اسامی  و  ها 

 (.2009شود )اگِن و کاوچاک، رویکردش سطحی محسوب می

(، آن 1985اند، بسیاری از متخصصان از جمله بیگز )اگرچه در برخی متون، این تمایز را به عنوان سبک یادگیری مطرح کرده

اند. برخلاف سبک یادگیری که صرفاً به ترجیح اشاره دارد، رویکرد یادگیری شامل دو عنصر است:  را رویکرد یادگیری نامیده

دهد )راهبرد عمقی( و راهبرد و انگیزه. برای نمونه، در رویکرد عمقی، یادگیرنده اجزای نظری و عملی درس را به هم ربط می 
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آموز فقط اطلاعات را فهرست کرده و با تکرار هدفش درک مطالب است )انگیزه عمقی(. در مقابل، در رویکرد سطحی، دانش 

 کند )راهبرد سطحی( و هدفش کسب نمره قبولی است )انگیزه سطحی(.حفظ می 

 سبکهای تفکر 

بندی کرده است. به گفته او، سبک  های تفکر را مطرح و دسته ( نخستین فردی است که مفهوم سبک 1997رابرت استرنبرگ )

های های مشابه ممکن است سبک ها اشاره دارد. یعنی افراد با تواناییتفکر توانایی نیست، بلکه به چگونگی استفاده از توانایی 

شود، ولی سبک تفکر به آنچه  تواند انجام دهد مربوط می تفکر متفاوتی داشته باشند. در این دیدگاه، هوش به آنچه فرد می 

 دهد انجام دهد مربوط است. فرد ترجیح می

بندی از استعاره »حکومت ذهنی« بهره گرفته و از مفاهیم حکومتی استفاده کرده است.  استرنبرگ برای توضیح این دسته 

 الگوی او شامل پنج بعُد اصلی است: 

 دهنده(، قضایی )ارزشیابانه(. گذارانه )خلاق و آفریننده(، اجرایی )عملی و انجامقانون  کارکردها: -1

قانونی )بدون نظم مراتبی، الیگارشی )چند کار با اولویت مساوی(، بی: پادشاهی )تمرکز بر یک کار(، سلسله . اشکال حکومت 2

 مشخص(. 

 کلی )فراگیر( و محلی )جزئی(.  . سطوح:3

 درونی )ترجیح کارهای انفرادی( و بیرونی )تمایل به کارهای اجتماعی(.  ها:. گستره4

 خواهانه )متمایل به نوآوری(.های سنتی( و ترقیکارانه )پایبند به روش محافظه  ها:. گرایش 5

 نتایج پژوهشهای مربوط به سبکهای یادگیری و تفکر  

ها با متغیرهای روانی و آموزشی انجام های یادگیری و تفکر و ارتباط آن های فراوانی درباره سبک در دو دهه اخیر، پژوهش 

اند؛ برای مثال، مردان  هایی میان مردان و زنان نشان داده های یادگیری، برخی مطالعات تفاوت شده است. در زمینه سبک 

ها مانند که زنان بیشتر به سبک تأملی گرایش دارند. با این حال، برخی پژوهش تمایل بیشتری به تجربه عینی دارند، در حالی 

اند. همچنین در بررسی ارتباط میان مطالعه حسینی لرگانی و سیف، تفاوت معناداری از این نظر بین دختران و پسران نیافته

و سبک واگرا با استدلال غیرکلامی مرتبط است،  های یادگیری و هوش، فوجی دریافت که سبک همگرا با استدلال کلامی  سبک 

 های یادگیری و هوش گزارش نشده است. هرچند رابطه کلی معناداری میان سبک 

اند. کسانی که سبک یادگیری کلامی دارند، از های یادگیری با پیشرفت تحصیلی نیز مرتبط شناخته شدهاز سوی دیگر، سبک 

می  یاد  بهتر  حالی متون  در  تجسمی گیرند،  موفق که  تصویری  مطالب  یادگیری  در  آزمونها  در  همگرا  سبک  با  ترند.  هایی 

سازی انتزاعی و مشاهده تر بوده و افرادی با پیشرفت تحصیلی بالاتر در ابعاد تجربه عینی، مفهومهای مشخص موفق پاسخ

های تفکر نیز با موفقیت تحصیلی در  اند که سبک ها نشان دادهاند. همچنین، پژوهشتأملی، نمرات بیشتری کسب کرده 

های ترم و پروژههای پایاندر آزمون   گذارانه و قضایی با عملکرد بهترهای قانون اند. استرنبرگ و نکو دریافتند که سبک ارتباط 
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پور و سیف نیز نشان داد که سبک تفکر آزادمنشانه با خلاقیت و پیشرفت  انفرادی همراه هستند. بررسی دیگر توسط امامی 

 ای منفی با خلاقیت دارد. کارانه رابطه که سبک محافظه تحصیلی رابطه مثبت دارد، در حالی

آموزان رشته ریاضی بیشتر به سبک نابسته به زمینه گرایش  شده در ایران، رضایی نشان داد که دانش های انجام در پژوهش 

آموزان علوم انسانی بیشتر سبک وابسته دارند. همچنین، سطح تحصیلات بالاتر با افزایش گرایش  که دانش دارند، در حالی 

به سبک نابسته همراه بوده است. کرد نوقابی نیز رابطه میان شیوه تربیتی والدین و سبک یادگیری را بررسی کرده و نتیجه 

نابسته  سبک  اقتدارطلب موجب  تربیتی  شیوه  که  وابسته گرفت  سبک  به  شیوه مستبدانه منجر  میتر و  در پسران  شود.  تر 

ایی حل مسئله بیشتری دارند و  های تکانشی و تأملی نشان داد که افراد تأملی توانجمشیدی نیز در پژوهشی درباره سبک

 ها تفاوت معناداری وجود ندارد. بین جنسیت و این سبک 

 راهبردهای یادگیری و مطالعه شناخت و فراشناخت 

 تعریف راهبرد یادگیری و مطالعه 

شود که از چندین عمل تشکیل شده و برای دستیابی به هدفی مشخص طراحی راهبرد یا استراتژی به یک برنامه کلی گفته می

ای ( راهبرد را نقشه 2009کاون و بایلر )شده است. تاکتیک، فن خاصی است که در خدمت راهبرد قرار دارد. استومن، مک 

دانند. برای مثال، بسط موضوع یک راهبرد یادگیری است،  مدت میبرای هدف بلندمدت و تاکتیک را ابزاری برای هدف کوتاه 

طور کلی، راهبردهای یادگیری به دو دسته  هایی در خدمت آن هستند. به که تصویرسازی ذهنی یا قیاس، تاکتیک در حالی 

 اند.وط شوند که هر دو به فرایندهای یادگیری، یادآوری و تفکر مربشناختی و فراشناختی تقسیم می

کنند یاد بگیریم، یادآوری کنیم و فکر کنیم. این  شود که به ما کمک می ای گفته میشناخت به فرایندهای ذهنی شناخت:  

طور کلی، شناخت به معنای دانستن و سازی و بازیابی اطلاعات هستند. به فرایندها شامل توجه، درک، رمزگردانی، ذخیره 

 پردازش اطلاعات است. 

های یادگیری خودش است. سه نوع دانش  فراشناخت یعنی "دانستن درباره دانستن" و شامل آگاهی فرد از روش فراشناخت:  

فراشناختی وجود دارد: دانش درباره خود یادگیرنده، موضوع یادگیری، و راهبردهای یادگیری. همچنین، فعالیت فراشناختی 

 طور آگاهانه بر یادگیری خود نظارت کند.  دهد که یادگیرنده بهزمانی رخ می

ها، بر آگاهی از فرایندهای فکری، شامل شناخت هدف تر از فراشناخت است و علاوهفرایادگیری مفهومی گسترده فرا یادگیری:  

 دهد. تر از تجربه یادگیری یاری میشود. این مفهوم یادگیرنده را در درک کامل عواطف، روابط اجتماعی و زمینه یادگیری نیز می

 راهبردهای گسترش ویژه مطالب پیچیده 

برداری به معنای ثبت نکات مهم و کلیدی در حین مطالعه یا شنیدن سخنرانی است. این کار  : یادداشت یادداشت برداری 

ها همراه یافته بنویسد. اگر یادداشت زمانی مؤثر است که یادگیرنده از زبان خود استفاده کرده و مطالب را خلاصه و سازمان 

دار بین مطالب جدید و دانش  شود، زیرا ارتباطی معنی سازی(، یادگیری مؤثرتر می با تفسیر و توضیح شخصی باشند )یادداشت 

 گردد. پیشین برقرار می 

https://iranarze.ir/ES1353
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کند. این روش  نویسی، یادگیرنده محتوای یک متن یا گفتار را به شکل کوتاه و مفید بازنویسی میدر خلاصه   کردن:  خلاصه

شود که مثلاً هر پاراگراف  دهد. از یادگیرنده خواسته میدرک مطالب را ارزیابی کرده و تمرکز فرد را بر نکات اصلی افزایش می

ای برای توضیح مطلب به دیگران بنویسد که او را به تفکیک مطالب مهم از غیر مهم وادار  را در یک جمله خلاصه کند یا خلاصه 

 سازد. می

های شخصی در  ها و نوشتن یادداشت نکات مهم با علامت  سازینویسی شامل برجسته: شرح علامت گذاری و حاشیه نویسی

( برای شرح 1373کند. بالدريج )حاشیه متن است. این روش به فهم بهتر ساختار متن و ارتباط آن با دانش قبلی کمک می

تکنیک  برجسته نویسی  کلیدی،  نکات  کردن  محصور  اصلی،  تز  زیر  کشیدن  خط  مانند  و هایی  نظرات  ثبت  و  جزئیات  سازی 

 نویسی را پیشنهاد داده است.. سؤالات شخصی در حاشیه کتاب به عنوان راهبردهای شرح

گیرد. مثلاً عملکرد قلب با تلمبه یا ذهن انسان با ها یاد میگری، فرد با استفاده از شباهت بین پدیده: در قیاس قیاس گری

شود که فهم و یادآوری را شود. در این روش، چیزی آشنا برای یادگیری چیزی ناآشنا به کار گرفته می کامپیوتر مقایسه می 

 کند.تسهیل می 

از مطالب برای حل   با زبان خود، آموزش دادن به دیگران، استفاده  بازگویی مطالب  واینستاین و هیوم راهبردهایی مانند 

اند. این راهبردها باعث درگیری فعال مسئله، و تحلیل روابط مفاهیم را برای تقویت یادگیری موضوعات پیچیده پیشنهاد کرده

 شوند.ذهن و تعمیق یادگیری می

 سازمان دهی 

آید. تفاوت آن با سایر دهی یکی از مؤثرترین راهبردهای یادگیری است که از نوع راهبرد گسترش معنایی به شمار میسازمان

کند تا  دهی، یادگیرنده به طور فعال ساختاری مشخص را بر مطالب تحمیل میراهبردهای بسط در این است که در سازمان 

ترین شکل  تواند درونی )مختص اطلاعات جدید( یا پیوندی با دانش قبلی باشد. سادهها را معنادار سازد. این ساختار میآن

گروهسازمان دسته دهی،  در  اطلاعات  طبقه بندی  مانند  دسته هایی  یا  تلفظ،  شباهت  زمانی،  ترتیب  اساس  بر  بندی  بندی 

 کند. تمرکز کمک می موضوعی )مانند حیوانات یا گیاهان( است. این کار به کاهش بار حافظه فعال و افزایش

 الگوی مفهومی 

شود که هدف آن کمک به الگوی مفهومی اصطلاحی نزدیک به نقشه مفهومی است و به بازنمایی کلامی یا تصویری گفته می 

دهنده است  سازمان(، الگوی مفهومی نوعی پیش 1989دهی ذهنی روشن از مفاهیم است. به گفته مایر ) یادگیرنده در شکل 

دار، درک روابط مفاهیم، و ایجاد تصویر  کنند. این الگوها به یادگیری معنی که معلمان برای تسهیل یادگیری از آن استفاده می 

کنند. راهبردهای نهان مانند تجسم ذهنی، اگرچه قابل مشاهده نیستند، نقش مهمی در موفقیت  ذهنی از مطالب کمک می 

 برداری قرار دارند.ها، راهبردهای آشکار همچون یادداشت یادگیری دارند و در مقابل آن 

درصد بیشتر از گروه   57را مشاهده کردند،    11-3شکل    آموزانی که پیش از سخنرانی درباره رادارطبق پژوهش مایر، دانش 

کند که الگوهای مفهومی توانایی حل مسئله و خلاقیت را نیز افزایش  دیگر مفاهیم اصلی را به یاد آوردند. او همچنین ادعا می 
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( طراحی  2ها توسط معلم پیش از تدریس، ) ( ارائه آن 1دهند. استفاده از این الگوها در آموزش به سه شیوه ممکن است: ) می

 ( استفاده معلم از آن برای تشخیص درک یادگیرنده. 3آن توسط خود یادگیرنده پس از آموزش، و )

 ویژگیهای یادگیرندگان راهبردی

یابند، برخی  آموزان عملکرد متفاوتی دارند؛ برخی به سختی به حداقل موفقیت دست میهای یادگیری، دانشدر موقعیت 

اند. این گروه سوم، یادگیرندگان راهبردی )استراتژیک( نامیده موفقیت متوسط دارند، و گروهی نیز در یادگیری بسیار موفق 

آموزان با اعتماد به نفس، پشتکار، ابتکار و آگاهی نسبت به وضعیت (، این دانش 1998شوند. به گفته واینستاین و هیوم )می

دانند که یادگیری فرآیندی فعال و نیازمند مشارکت شخصی است،  ها میپردازند. آن های درسی مییادگیری خود، به فعالیت 

کنند. واینستاین و هیوم  حل پیدا میگیرند و برای حل مشکل راه جای کنار کشیدن، کمک میو در صورت بروز مشکل، به

 ( این ویژگیها را به شرح زیر معرفی کرده اند. 1998)

 یادگیرندگان راهبردی یا استراتژیک 

 درباره چگونه مطالعه کردن اطلاعات زیادی دارند.  -1

 از راهبردهای یادگیری و مطالعه استفاده میکنند. -2

 از مهارتهای فکر کردن استفاده میکنند. -3

 برای مهارتهای یادگیری و فکر کردن ارزش قائل اند.   -4

 علاقه کافی برای استفاده از این مهارتها دارند.  -5

 باور دارند که میتوانند این مهارتها را به کار بندند. -6

 میتوانند فعالیتهای مورد نظر خود را در یک زمان معقول به انجام برسانند.  -7

 برای رسیدن به هدفهای خود برنامه ریزی میکنند.  -8

 بر رفتار و چگونگی پیشرفت خود نظارت میکنند.  -9

 نتایج کار خود را در رابطه با هدفهای خود و بازخورد حاصل از نظر معلم ارزیابی میکـنند. -10

 رویکردشان نسبت به یادگیری و مطالعه یک رویکرد نظامدار است.  -11

 آموزش راهبردهای یادگیری شناختی و فراشناختی

مهارت  فراشناختی،  چه  و  شناختی  چه  مطالعه،  و  یادگیری  میراهبردهای  که  هستند  آن هایی  برخی  توان  آموخت.  را  ها 

گیرند، اما بسیاری نیاز به آموزش مستقیم دارند. به گفته اسلاوین  صورت خودآموخته فرا می ها را بهآموزان این مهارت دانش 

کند تا نسبت به یادگیری خود آگاهی بیشتری پیدا کرده  آموزان کمک می (، آموزش این راهبردها مؤثر است و به دانش 2006)

هایی گیری از روش توانند با بهرههای مناسب در حل مسائل درسی استفاده کنند. بر این اساس، معلمان میو از تکنیک

 آموزان آموزش دهند. نشها تأیید شده، راهبردهای مفید یادگیری را به داها در پژوهش اثربخش که اعتبار آن 
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 روش پس ختام یا روش پس خبا

شناسی شناختی طراحی بر اساس اصول روان  (MURDER) مردرو   (CAPS) کاپس،  PQ4Rهای مطالعه مؤثر مانند  روش 

 .کننددهی، بسط معنایی و تمرین بازیابی، به بهبود یادگیری کمک می اند و با تمرکز بر سازمان شده

 :ختام( شامل شش مرحله است)یا پس   PQ4Rروش 

 برای دریافت درک کلی از ساختار متن،  خوانیپیش -1

 با تبدیل تیترها به سؤال،  سؤال کردن -2

 شده،های طرحهمراه با پاسخ به پرسش  خواندن -3

 ها، های پیشین و حل تناقض برای ربط دادن مطالب جدید به دانسته  تفکر -4

 برای ارزیابی درک مطالب،  از حفظ گفتن -5

 .های دشوارها و مطالعه مجدد بخش گویی مجدد به سؤال با پاسخ  مرور کردن -6

 .شودپشتیبانی می  دهی مطالب، بسط معنایی، و تمرین بازیابیسازمان این روش با سه اصل مهم یادگیری یعنی 

 :برای متون ادبی کاربرد دارد و شامل چهار مرحله است   CAPSروش  روش کاپس:

 .(Solve) ، و چگونگی حل مشکل(Problem) مشکل داستان، (Aim) ، هدف داستان(Characters) هاشخصیت 

 است و شامل:  PQ4Rتر یافته صورت تکمیل   MURDERروش :روش مردر 

 (، Moodوهوای مناسب  )ایجاد حال  -1

 (،Understandدرک و فهم  )  -2

 (،Recallیادآوری مطالب )  -3

 (، Detect & Digestکشف و هضم نکات کلیدی ) -4

 (،Expandبسط اطلاعات ) -5

 باشد. ( میReview & Respondدهی )مرور و پاسخ -6

 تر بوده و بیشتر بر پایه نظریه پردازش اطلاعات استوار است. این روش شناختی 

ریزی برای  ذهنی برای مطالعه با غلبه بر اضطراب، ایجاد آرامش و تمرکز ذهنی، و برنامه  سازیآماده (:  Moodحال و هوا )

 مطالعه مؤثر. 

های دشوار برای مرور  خواندن عمیق و آگاه شدن از میزان درک مطالب، مشخص کردن بخش (:  Understandدرک و فهم )

 بعدی.

تثبیت بازگویی مطالب خوانده(:  Recallیادآوری ) برای  از راهبردهایی چون تفسیر و تحلیل  به زبان خود، و استفاده  شده 

 یادگیری. 
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گیری از منابع تکمیلی برای های نامفهوم، تجزیه مطالب پیچیده، و بهرهبازگشت به بخش (:  Detect & Digestکشف و هضم )

 درک بهتر. 

( آموخته (:  Expandبسط و گسترش  و  میان مطالب جدید  ارتباط  و  ایجاد  عملی  کاربرد  انتقاد،  سؤال،  طرح  با  پیشین  های 

 آموزش مطالب به دیگران. 

ها، شناسایی خطاها و انتخاب راهبردهای بهتر  مرور نکات کلیدی، پاسخ به پرسش  (:Review & Respondمرور و پاسخ )

 های بعدی.برای یادگیری 

 روش آموزش متقابل 

های شناختی و فراشناختی در خواندن محور است که برای ارتقای مهارت روش آموزش متقابل یا آموزش دوجانبه، روشی گروه 

( ارائه  1984آموزان دارای مشکل، طراحی شده است. این روش توسط پالینسکار و براون )و فهمیدن متون، به ویژه در دانش 

 بینی مطالب بعدی.کردن، توضیح نکات پیچیده، و پیش کردن، خلاصه  دهد: سؤال شده و چهار راهبرد اصلی را آموزش می 

آموزان بخشی از متن را شود. ابتدا معلم و دانشآموز تشکیل میدانش  4تا    2در این روش، گروهی متشکل از معلم و  

کنند. آموزان به نوبت نقش معلم را ایفا میکند. سپس در مرحله بعد، دانش کنند و معلم چهار راهبرد را اجرا می مطالعه می 

 کند.آموزان واگذار میمعلم با راهنمایی، ارائه سرنخ و تشویق، به تدریج مسئولیت را به دانش 

 یادگیرندگان باید: 

 هایی درباره متن طرح کنند و به آنها پاسخ دهند. سؤال  -1

 نکات اصلی متن را خلاصه کنند.  -2

 بینی نمایند. مطالب آینده متن را پیش -3

 داشته باشند.نکات مبهم را شناسایی و سعی در فهم آنها  -4

توانند با کمک دیگران به یادگیری دست یابند، حتی اگر  این روش، برخاسته از نظریه ویگوتسکی، تأکید دارد که کودکان می 

هایی چون علوم و مطالعات  رفت، اما بعدها در حوزه کار می تنهایی قادر به انجام آن نباشند. در ابتدا برای درک مطلب به به 

 اجتماعی نیز مؤثر واقع شد. 

 روش آموزش هم شاگردی 

بیند. معمولاً  آموزی دیگر آموزش میآموز توسط دانشای آموزشی است که در آن یک دانش شاگردی شیوهروش آموزش هم 

سطح نیز رایج است. تفاوت آن با آموزش متقابل در  آموز هم تر و ماهرتر است، ولی آموزش دو دانش دهنده آگاه فرد آموزش 

آموزان به نوبت مسائل را حل  شاگردی فقط دو نفر شرکت دارند. در این روش، هر یک از دانش این است که در آموزش هم 

می بازخورد  و  بررسی  دیگری  پژوهش کرده،  داده دهد.  نشان  یادگیری  ها  و  بالاتر  انگیزه  بهتر،  درک  باعث  روش  این  که  اند 

 دهنده ممکن است بیشتر یاد بگیرد. آموز آموزش شود و حتی دانشتر می سریع 
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 روش پرسیدن دوجانبه 

روش پرسیدن دوجانبه )یا پرسیدن متقابل( روشی آموزشی است که با هدف افزایش فراشناخت و بهبود درک مطلب طراحی   

خوانند آموزان به نوبت جملاتی را می( معرفی شده است. در این روش، معلم و دانش1979شده و نخستین بار توسط مانزو )

پرسد و سپس معلم درباره همان جمله  آموز از معلم سؤال میکنند. ابتدا دانشها از یکدیگر پرسش و پاسخ میو درباره آن

 ها باید بر اساس اطلاعات درون متن و مستدل باشند. کند. پاسخسؤالاتی مطرح می

کند کند و خود نیز سعی میها را تشویق می آموزان مطرح شود، معلم با تحسین آن اگر سؤالات سطح بالایی از سوی دانش 

شود نقش معلم  هایی از این دست ارائه دهد. این روش ضمن افزایش تنوع و کیفیت سؤالات یادگیرندگان، موجب می نمونه 

تر کرده و باعث درگیری  شود. این تعامل فعال یادگیری را عمیق آموز تغییر کند؛ معلم پاسخگو و شاگرد پرسشگر میو دانش 

 شود.  شناختی بیشتری در یادگیرندگان می

 نتایج پژوهشهای انجام شده درباره تأثیر استفاده از راهبردهای شناختی و فراشناختی بر یادگیری و پیشرفت تحصیلی 

( 1387اند. عطاره خامنه )های متعددی اثربخشی راهبردهای شناختی و فراشناختی را در بهبود یادگیری نشان داده پژوهش 

( نیز تأکید کرده که رفتار راهبردی  1990شود. گارنر ) اثبات کرد که آموزش این راهبردها موجب افزایش انگیزش پیشرفت می

ها  ( و دیگر پژوهشگران بر این باورند که معلمان با آموزش این مهارت 1998دهد. واینستاین و هیوم )یادگیری را ارتقاء می

 تری پرورش دهند. توانند یادگیرندگان موفق می

تأثیرگذارند. روش  ها، روش بر اساس پژوهش  نیز  به دانش یا پس   PQ4Rهای خاص آموزش  تا آموزان کمک میختام  کند 

( نشان داد این روش هم برای دانشجویان قوی و هم ضعیف  1376بخش بیاموزند. کامکار ) تر و بخش یافته مطالب را سازمان

پردازش عمیق  معنایی موجب  گسترش  پرسش و  طرح  از  استفاده  همچنین،  است.  می مفید  اطلاعات  مردر  تر  روش  شود. 

(MURDER ،1385( نیز تأثیر مثبتی بر درک مطلب، یادداری و دانش فراشناختی دارد )موسوی و سیف .) 

گیری دارد. پالینسکار و براون  آموزان تأثیر چشم آموزش متقابل، برگرفته از نظریه ویگوتسکی، نیز بر خواندن و فهمیدن دانش 

آموزان با بهره هوشی پایین افزایش  ( نشان دادند که استفاده از این روش میزان یادگیری و انتقال آن را در دانش1984)

 اند.( نیز این نتایج را تأیید کرده 1377( و ابراهیمی قوام آبادی )1376های داخلی مانند متولی )دهد. پژوهش می

 هوش و تفکر 

 هوش 

 تعریف هوش 

هرچند تعریف واحدی برای هوش وجود ندارد که مورد توافق همۀ روانشناسان باشد، اما اغلب پژوهشگران بر برخی عناصر 

 (، این عناصر عبارتند از: 1992اصلی آن توافق دارند. طبق نظر گیج و برلاینر ) 

انتزاعی  -1 امور  به  پرداختن  روابط،    توانایی  نمادها،  )اندیشه ها،  انتزاعی  امور  با  بیشتر  باهوش  افراد  است که  این  منظور 

 مفاهیم، اصول( سروکار دارند تا امور عینی )ابزارهای مکانیکی، فعالیتهای حسی(. 
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یعنی توانایی پرداختن به موقعیتهای جدید، نه فقط دادن پاسخهای از قبل آموخته شده به  توانایی حل کردن مسائل    -2 

 موقعیتهای آشنا. 

یادگیری  -3 توانایی   توانایی  نیز  انتزاعیات موجود در کلمات و سایر نمادها و  از جمله  انتزاعیات،  یادگیری  توانایی  به ویژه 

 استفاده از آنها.  

عنصر سوم یعنی توانایی یادگیری و کسب دانش را برخی نظریه پردازان روانشناسی پرورشی با اصطلاح استعداد مشخص  

کرده اند. کارول استعداد را به صورت مقدار زمانی که شخص )یادگیرنده( نیاز دارد تا مطلبی را بیاموزد یا مهارتی را کسب کند 

 داده است: تعریف کرده و آن را به صورت زیر نشان  

 
از این زمان   منظور از تساوی بالا این است که اگر برای یادگیری موضوعی به یادگیرنده زمان مورد نیاز داده شود و اگر او 

حداکثر استفاده را ببرد در این صورت به سطح مورد انتظار در یادگیری خواهد رسید. اما اگر یادگیرنده زمان کافی در اختیار 

 آن را صرف یادگیری نکند تنها به همان نسبتی که زمان صرف یادگیری میکند یاد خواهد گرفت. نداشته باشد یا داشته باشد و  

 نظریه های هوش 

 اقدامات نخستین آلفرد بینه 

آغاز شد. او به درخواست وزارت آموزش فرانسه، مأمور شد ابزاری   1904های آلفرد بینه در سال  مطالعه علمی هوش با تلاش 

، پیش از شکست تحصیلی شناسایی شوند. بینه که دغدغه حمایت از  اندهای ویژهآموزانی که نیازمند آموزش بسازد تا دانش 

  13تا    3ویژه کودکان محروم را داشت، به کمک تئودور سیمون آزمونی طراحی کرد که سن عقلی کودکان  حقوق کودکان به 

هایش قادر به پاسخگویی بودند، سن هایی که هم سنجید. در این آزمون، کودک بر اساس توانایی پاسخ به سؤال ساله را می

 گرفت. ای معادل سن ذهنی خود مینمره 

هدف اولیه بینه از طراحی این آزمون، کمک به شناسایی کودکان با نیازهای آموزشی ویژه بود، اما بعدها آزمون برای کاربرد  

شده آن با عنوان آزمون  عمومی بازسازی شد. لوئیس ترمن در آمریکا این آزمون را ترجمه و استاندارد کرد و نسخه اصلاح 

 بینه به یکی از پرکاربردترین ابزارهای سنجش هوش تبدیل شد. –هوش استانفورد

 هوش یگانه و هوش چندگانه

شناسی گیری دو دیدگاه اصلی در روانپردازی درباره هوش داشته و باعث شکل کارهای آلفرد بینه تأثیر چشمگیری بر نظریه 

از مدافعان هوش یگانه  یگانه و هوش چندگانه. دیوید وکسلر و چارلز اسپیرمن  اند و معتقدند هوش،  شده است: هوش 

نشان داد و   gتوانایی کلی برای تفکر منطقی، رفتار هدفمند و تعامل مؤثر با محیط است. اسپیرمن این هوش کلی را با نماد  

های مختلف انسانی استناد کرد. در مقابل، نظریه هوش چندگانه که توسط لوئیس ترستون مطرح به همبستگی میان توانایی 

 یی عمده زیر تشکیل شده است: شد، بر وجود چندین توانایی مستقل ذهنی تأکید دارد. در نظریه ترستون هوش از هفت توانا
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 )توانایی درک قیاسهای کلامی و خواندن و فهمیدن متن( درک کلامی •

 توانایی کار کردن با کلمات واژگان( سیالی واژه •

 )سرعت و درستی محاسبات(  سهولت عددی •

 )توانایی انجام کارهایی نظیر چرخاندن اشیاء در ذهن(  تجسم فضایی •

 )توانایی یادآوری کلمات یا اشیاء ارائه شده به صورت جفت(  حافظه تداعی •

 )مانند توانایی یافتن دفعاتی که یک کلمه در یک متن تکرار شده است(  سرعت ادراکی •

 )توانایی حل مسائل استدلالی ریاضی یا منطقی(  استدلال •

امروز، در میان صاحب نظران رویکرد غالب هوش چندگانه است. ما در دنباله این بحث اندیشه های سه تن از نظریه پردازان  

 سرشناس معاصر را درباره هوش چندگانه معرفی میکنیم.

 نظریه هوشهای چندگانه گاردنر 

-( هشت نوع هوش مستقل شامل زبانی، منطقی2003،  1998،  1983های چندگانه خود )هوارد گاردنر در نظریه هوش 

زعم او، هوش  فردی را مطرح کرده است. به فردی و میان گرایانه، درون جنبشی، طبیعت -یاضی، فضایی، موسیقایی، بدنیر 

ها قوی و در توانایی حل مسئله یا خلق چیزی با ارزش است. گاردنر معتقد است افراد ممکن است در برخی از این هوش 

دهند که برخی نواحی مغز ممکن است بدون تأثیر های مغزی نیز نشان میبرخی دیگر ضعیف باشند. شواهدی مانند آسیب

 ها مختل شوند.بر سایر توانایی 

کند؛ مثلاً هوش فضایی ممکن است در آمریکا از طریق هنر و در ها اشاره میاو همچنین به تفاوت فرهنگی در بروز هوش

 گرایانه را نیز پیشنهاد داد. های روحانی و هستیکنیا از طریق دامداری بروز یابد. گاردنر بعدها هوش 

های متنوع آموزشی تأثیر گذاشته است. با این حال، بسیاری از  این نظریه در آموزش مورد استقبال بوده و بر طراحی برنامه

( 1384هایی در ایران و جهان، از جمله توسط شریفی )ها تردید دارند. پژوهش روانشناسان نسبت به استقلال کامل هوش 

ها همبستگی ضعیف تا متوسط وجود دارد. گاردنر نیز اند که بین برخی از این هوش (، نشان داده1385نیا و سیف )و اسحاق 

 ها اذعان کرده است. های اخیر به پیوستگی احتمالی برخی هوش در سال 

 هوش هیجانی 

های هوش چندگانه مطرح شده و به توانایی افراد در شناسایی، درک و مدیریت هیجانات  مفهوم هوش هیجانی در کنار نظریه 

ها برای هدایت  عنوان توانایی نظارت بر هیجانات و استفاده از آن ( آن را به1990خود و دیگران اشاره دارد. سالووی و مایر )

( با کتاب خود، این مفهوم را مشهور کرد و چهار مؤلفه برای آن برشمرد:  1995تفکر و رفتار تعریف کردند. دانیل گولمن )

 آگاهی هیجانی، کنترل هیجانات، درک هیجانات دیگران، و مدیریت روابط. 

کند. با این  ( نیز چهار توانایی درک، ترکیب، فهم، و مدیریت هیجانات را در چارچوب هوش هیجانی مطرح می2004وولفلک )

حال، مفهوم هوش هیجانی مورد انتقاد قرار گرفته است؛ برخی روانشناسان آن را تلفیقی نادقیق از دو سازه مستقل، یعنی  
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آمیز بوده است.  ای این مفهوم گاه نادرست و اغراق دانند. همچنین تأکید شده که معرفی عمومی و رسانههوش و هیجان می

( مبحث هوش هیجانی را  2013و وولفلک،    2011در نتیجه، برخی منابع جدید روانشناسی تربیتی )مانند تاکمن و مونتی،  

 اند.طور کلی حذف کرده به 

 غنی سازی مؤثر  

های هوشی و ذهنی ( طراحی شده، با هدف پرورش توانایی 1980سازی مؤثر که توسط ریوون فیورستاین )برنامه آموزشی غنی

اجرا  دانش  برنامه شامل فعالیت میآموزان  این  طبقهشود.  مانند  کاغذی  و  مداد  جهت های  مقایسه،  و  بندی،  فضایی،  یابی 

( به آنها 2006ها، از جمله مواردی که اسلاوین ) دهد(. پژوهشای از آن را نشان مینمونه   12-5ادراک تحلیلی است )شکل  

نظر درباره میزان اند. با وجود اختلاف های هوش و استعداد را تأیید کردهاشاره دارد، تأثیر مثبت این برنامه بر عملکرد در آزمون

تواند در پرورش استعداد  های اولیه زندگی می ویژه در سال سازی محیط به دهد که غنیتغییرپذیری هوش، شواهد نشان می

 کنند.  آموزان کمکتوانند با تکیه بر این اصل، به رشد ذهنی دانش ذهنی مؤثر باشد و معلمان می

 تمرین سنجیده 

ها تمرین سنجیده است که تمرکز اصلی آن بر گسترش و تقویت  آموزان، یکی از مؤثرترین روش برای افزایش قریحه دانش 

 (. این نوع تمرین چهار مرحله دارد: 2007ای خاص است )ادائل، زیو، و اسمیت،  مهارت در زمینه 

 تمرین مهارت با هدف بهبود تدریجی  -1

 تفکر و ارزیابی عملکرد خود نسبت به سطح مطلوب  -2

 دریافت آموزش و بازخورد از دیگران  -3

 یادگیری از راه مشاهده افراد ماهر  -4

 تفکر مفهوم سازی و قاعده آموزی

 تعریف تفکر 

دهی  های گذشته دستکاری، بازسازی و سازمانتفکر یا اندیشیدن فرایندی ذهنی است که در آن اطلاعات حاصل از یادگیری 

توان دخل و تصرف آگاهانه در اطلاعات موجود در  گردند، تفکر را می ها در حافظه ذخیره میجایی که یادگیریشوند. از آن می

شده حافظه دانست. مورگان و همکاران، تفکر را بازآرایی یا تغییر شناختی اطلاعات دریافتی از محیط و نمادهای ذهنی ذخیره

ای از تفکر شود؛ از جمله تفکر خصوصی و فردی، مانند رؤیا که نمونه اند. این تعریف همه انواع تفکر را شامل می تعریف کرده 

ت، مانند آنچه در متفکران بزرگی چون اینشتین و دار اسشده و هدفمحور که هدایت خودگرا است، تا تفکر خلاق و مسئله

 شود. داوینچی مشاهده می

 انواع تفکر 

رو ای محیطی روبهکند. در حالت استدلال، فرد با مسأله ( تفکر را به دو دسته کلی استدلال و تخیل تقسیم می 1974ویناکه )

کند که نیازمند بازسازی و کاربرد تجارب گذشته است. استدلال بر  شود و برای حل آن از مسیرهای منطقی استفاده میمی
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گیرند. در مقابل، تخیل مبتنی بر ترکیب آزاد و خلاقانه اطلاعات  ها بر پایه عادت شکل میتکالیف بیرونی متکی است و پاسخ

توان نوعی تفکر آزاد دانست که برخلاف استدلال،  گذشته است، بدون آنکه تحت تأثیر عوامل محیطی باشد. تخیل را می

 گیرد. های محیطی نیست و از درون فرد نشأت می وابسته به خواسته 

کند که باید به نیروهای درونی و بیرونی تأثیرگذار بر تفکر توجه داشت.  بندی بهتر انواع تفکر، ویناکه تأکید میبرای طبقه

شود و شامل فرایندهایی نظیر تحلیل منطقی، حل  گرا" نامیده میتفکری که تحت سلطه نیروهای بیرونی است، "تفکر واقع

پردازی،  گیری است. در مقابل، "تفکر خودگرا" تحت تأثیر نیروهای درونی قرار دارد و در آن، ذهن به خیالمسئله و تصمیم 

پردازد. البته تفکر هرگز کاملاً تحت سلطه یک نوع نیرو نیست. گاهی اوقات تأثیر  رؤیاپردازی، تصویرسازی و تداعی آزاد می

د نیروهای  گاه  و  ریاضی،  مسأله  یک  حل  مانند  است،  بیشتر  بیرونی  موارد  نیروهای  در  روز.  رؤیای  مثل  دارند،  غلبه  رونی 

 زمان مؤثرند. طور هم تر مانند تفکر خلاق، هر دو نیرو به پیچیده

هدف کند. تفکر بیهدف و تفکر هدفمند تقسیم می( تفکر را با توجه به هدف به دو دسته کلی تفکر بی1988جانسون ليرد )

صورت غیرارادی و بر پایه تداعی به هم  ها به شامل جریان آزاد افکار بدون داشتن هدف مشخص است که در آن اندیشه 

پردازی و رؤیای روز از جمله این نوع تفکر هستند. در مقابل، تفکر هدفمند فرایندی آگاهانه،  شوند. رؤیا، خیال متصل می 

حلی دست یابد. این نوع تفکر با حل مسئله مرتبط  ای مشخص یا راهعمدی و ارادی است که فرد در آن سعی دارد به نتیجه 

شده و تخیل را نوعی از تعقل  کند، مشابه دیدگاه ارسطو که میان شوق و عقل تفاوت قائلاست و هدفی معین را دنبال می

 گیرد. در نظر می 

 تعریف مفهوم 

های اساسی شود و یکی از روش هایشان گفته میها یا رویدادها بر اساس شباهت بندی محرکسازی به فرایند دسته مفهوم  

شود. مفهوم  ها تأکید می سازی بر شباهت ها )تمیز دادن(، در مفهوم جای تمرکز بر تفاوت انسان برای شناخت محیط است. به 

آموز« یا  اند، مانند مفهوم »دانششود که در یک یا چند ویژگی مشترک ای از اشیاء، افراد یا رویدادهایی اطلاق می به مجموعه 

انتزاعی اموری  مفاهیم  این  نمی »صندلی«.  دیده  واقعی  دنیای  در  و  مصداقاند  از  بلکه  آنشوند،  عینی  استنتاج های  ها 

 اند.ها تعریف کرده ندی بر پایه شباهت ب( مفهوم را به عنوان ابزاری برای طبقه2007شوند. دانل، ریو و اسمیت )می

مثال دارای  ویژگی مفاهیم  )مطابق  مثبت  تعریف های  دو، های  این  تشخیص  توانایی  هستند.  )نامربوط(  منفی  و  شده( 

جانسون  نشان اما  شوند،  گرفته  اشتباه  فردی  یا موارد  خاص  اسامی  با  نباید  مفاهیم  مفهوم است.  واقعی  یادگیری  دهنده 

( نوعی »مفهوم مفرد« را نیز مطرح کرده که به درک فردی از یک شیء یا رویداد خاص )مانند ماه یا خورشید( اشاره 1972)

ت. برداشت افراد از مفاهیم ممکن است متفاوت باشد، اما اشتراک در دارد و بر تجربه، احساس و اطلاعات فرد استوار اس

 کند.ها را فراهم می ها، امکان ارتباط مفهومی میان انسان برخی ویژگی 
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 ویژگیهای مفهوم 

مفهوم دارای ویژگیهای مهمی است که دانستن آنها به یادگیرنده در درک بهتر مفهوم مفهوم کمک میکند. در زیر به توضیح  

 آنها میپردازیم. 

 صفت مفهوم  

. مثلاً »مربع سبز« دو صفت  شودهای مشترک است که هر ویژگی، یک صفت نامیده میها با ویژگیای از محرکمفهوم، طبقه 

دهنده از  ترین صفت تمایز گاه است. در مفهوم »دریاچه«، اندازه مهم شکل و رنگ دارد، »صندلی« دارای پایه، نشیمن و تکیه 

 مفاهیمی مانند دریا، استخر یا آبگیر است. 

 ارزش صفت مفهوم 

همانگونه که هر مفهوم دارای صفتهای مختلفی است معمولاً هر صفت نیز دارای تعدادی ارزش )مقدار( است. در مفهوم 

مربع سبز، ارزش صفت رنگ سبز است، اما این ارزش در مفهومهای دیگر میتواند متفاوت باشد، مانند آبی، زرد، قرمز و جز 

ه در مفهوم مربع ،سبز مربع است میتواند ارزشهای دیگری مانند دایره،  اینها. همچنین صفت دیگر مربع سبز، یعنی شکل ک 

 صفتها و ارزشهای صفتهای مفهوم صندلی نشان داده شده اند.  13-1مثلث، لوزی، و غیره داشته باشد. در جدول 

 صفتهای تعریف کننده

به صفتهای شاخص یک مفهوم صفتهای تعریف کننده نیز میگویند. صفت تعریف کننده به آن ویژگی یا صفت مفهوم گفته  

میشود که در تعریف آن مورد تأکید قرار میگیرد، مانند پایه و جای نشستن و جای تکیه دادن در مفهوم صندلی. در واقع، 

آن هستند که در تعریف مفهوم به کار میروند، اما صفتهای غیر  صفتهای شاخص یک مفهوم همان صفتهای تعریف کننده  

 شاخص در تعريف مفهوم دخالت ندارند. 

 تعریف تعریف 

از آنجا که تعریف در بحث از مفهوم نقش مهمی ایفا میکند، لازم است درباره آن توضیحات بیشتری بدهیم. بنا به گفتۀ  

( بیان صفتهای تعریف کننده برای  2( اشاره به یک طبقه کلی و )1(، یک تعریف خوب دارای دو عنصر است: )2004وولفلک )

آ یا مثلث  مثال، میوه نوعی غذاست )طبقه کلی( که هسته  دارد )صفتهای تعریف کننده(.  ن در قسمت خوراکی اش قرار 

متساوی الاضلاع به یک شکل بسته مسطح )طبقۀ کلی( گفته میشود که دارای سه ضلع و سه زاویه برابر است )صفتهای 

 تعریف کننده(.

 نظریه الگوی اصلی مفهوم سازی

سازی تأکید دارند. نظریه  ، برخلاف نظریه کلاسیک، بر ماهیت سازنده و ذهنی فرایند مفهوم آموزیهای نوین در مفهوم دیدگاه 

ترین  ای که بهترین و روشن سازند؛ یعنی نمونه کند که یادگیرندگان برای هر مفهوم یک »الگوی اصلی« می الگوی اصلی بیان می 

کار  ها به کننده، این الگو به عنوان معیار اصلی تشخیص مصداقهای تعریف جای تمرکز بر ویژگی مصداق آن مفهوم است. به 
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مقایسه  می الگو  این  با  پرندگان  سایر  و  است،  »پرنده«  مفهوم  اصلی  الگوی  »کبوتر«  ایرانیان،  از  بسیاری  برای  مثلاً  رود. 

 شوند.می

این نظریه بر نسبی بودن عضویت اشیاء در یک مفهوم تأکید دارد؛ یعنی برخی موارد با سهولت و برخی با تردید در یک طبقه  

یا آسانسور وسیله نقلیه. راش )قرار می اینکه آیا زیتون میوه است  کند که الگوی اصلی، ( نیز بیان می1978گیرند، مانند 

 مصداقی است که بیشترین ویژگی مشترک را با سایر اعضای مفهوم دارد. 

دهد. افراد اشیای  گیرد و ذهنیت فرد را در تشخیص مفاهیم جهت می های شخصی شکل میالگوی اصلی بر اساس تجربه

اند را  هایی که متفاوتهای مثبت و آن عنوان مثال هایی که شبیه هستند را به سنجند و آن جدید را با الگوی ذهنی خود می

بندی شود، به این معنا که برخی اشیاء تواند درجه گیرند. عضویت اشیاء در یک مفهوم میهای منفی در نظر میعنوان مثالبه 

تنها تابع قواعد، بلکه بر پایه تشابه سازی نهترتیب، فرایند مفهوم این تر با مفهوم اصلی همخوانی دارند. به تر و برخی کمبیش

 کند.ای نیز عمل میذهنی و تجربه 

 نظریه نمونه مفهوم سازی 

سازی چندین نمونه مشخص از  کند که افراد یک مفهوم را نه تنها از طریق الگوی اصلی، بلکه با ذخیره نظریه نمونه بیان می

دهد.  ها مفهوم »پرنده« را شکل میآموزند. برای مثال، کودکی که گنجشک، کبوتر یا کلاغ دیده، از همین نمونه آن در ذهن می 

ها به کند تا تشخیص دهد که آیا آنشده مقایسه میهای واقعی تجربه در این نظریه، یادگیرنده اشیای جدید را با نمونه 

گفته ارمرود،  اند. به ها واقعی و خاصمفهوم مورد نظر تعلق دارند یا نه. برخلاف الگوی اصلی که بازنمایی انتزاعی دارد، نمونه

رسد و در نهایت  شود، سپس به ساخت الگوی اصلی می ا آغاز می هفرآیند یادگیری مفهوم در کودکان معمولاً از تکیه بر نمونه 

ها دهد و کاربرد ترکیبی آنآموزی را توضیح میشود. هر نظریه، بخشی از فرایند مفهوم کننده ختم میبه درک صفات تعریف 

 در آموزش مؤثر است. 

 مفهوم و طرحواره

یافته اندیشه  ها الگوهای سازمانهای یک مفهوم، علاوه بر الگوی اصلی، طرحواره نیز نقش دارد. طرحوارهدر شناسایی مصداق 

گیرند. مثلاً برای تشخیص اسکناس تقلبی، فقط شباهت ظاهری کافی نیست؛  و عمل هستند که در تعامل با محیط شکل می 

 گیری مؤثرند. داری نیز در تصمیم بلکه تاریخچه، زمینه و مفاهیم مرتبط مانند جعل یا خزانه

 قاعده آموزی

ما انسانها، از یک سو به کمک مفهوم آموزی پدیده های هستی را خلاصه میکنیم، از سوی دیگر، به یاری قاعده آموزی با  

یادگیری اصل پدیدههای هستی را میشناسیم و درباره آنها به تفکر می پردازیم. در قسمت قبلی این فصل مفهوم آموزی را  

 توضیح میدهیم. توضیح دادیم؛ در این قسمت قاعده آموزی را 
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 تعریف قاعده

تواند درست یا نادرست باشد( قاعده یا اصل، بیانی از رابطه بین دو یا چند مفهوم است. اگرچه در فصل اول بین اصل )که می

طور کلی به عنوان "قاعده" یا "تعمیم" در  شده است( تفاوت قائل شده بود، در اینجا هر دو به و قانون )که از نظر تجربی اثبات 

شود؛ مانند: »فلزات بر اثر  ای کلی بین مفاهیم ارائه کند، یک قاعده محسوب میای که رابطه شوند. هر جملهنظر گرفته می 

 غلتند«. شوند« یا »اشیاء گرد میحرارت منبسط می

ای مانند »احمد بهترین  شوند. برای مثال، جمله مفاهیم، اجزای سازنده قواعد هستند و قواعد به موارد خاص مربوط نمی 

 شاگرد کلاس است« یک واقعیت خاص است، نه یک قاعده علمی.

 قواعد یا اصول علمی کاربردهای متعددی دارند، از جمله:

 بینی رویدادها )مثلاً غلتیدن شیء گرد در سطح شیبدار(پیش -1

 غلتد؟ چون گرد است( ها )مثلاً چرا توپ می توضیح آن  -2

 استنباط علت رویدادها )مثل خطر پارک کردن ماشین در حالت خلاص در شیب(  -3

 ها )مانند کشیدن ترمز دستی برای توقف خودرو در شیب( موقعیت کنترل  -4

 جایی اشیاء سنگین( حل مسائل )مثلاً استفاده از چرخ برای جابه  -5

 بنابراین، قواعد مفهومی ابزارهایی مهم برای درک و مدیریت جهان اطراف هستند.

 تفکر حل مسئله، تفکر انتقادی، و آفرینندگی 

 حل مسئله 

شناسان قرار داشته است، حل مسئله همواره یکی از اهداف مهم آموزش و پرورش بوده و مورد توجه معلمان، والدین و روان

 کند.چرا که نقش کلیدی در یادگیری مؤثر ایفا می 

 تعریف و ویژگیهای مسئله و حل مسئله 

اش  های فعلی بر اساس تعریف، زمانی فرد با یک مسئله مواجه است که در موقعیتی قرار گیرد که نتواند با دانش و مهارت

داند. حل مسئله در اینجا یعنی تشخیص، انتخاب و  بلافاصله پاسخ درستی بدهد، یا هدفی دارد ولی راه رسیدن به آن را نمی 

نیز حل مسئله را کاربرد آگاهانه دانش  (  2006های قبلی برای رسیدن به پاسخ یا هدف. اسلاوین )ها و مهارت کارگیری دانش به 

 .داندبرای رسیدن به اهداف معین می

ای که قبلاً ، حل مسئله »یادگیری قاعده سطح بالاتر« نام دارد؛ یعنی یادگیرنده با ترکیب اصول ساده (1985در نظریه گانیه )

 رسد. تر برای حل مسائل جدید میای کلیآموخته، به قاعده
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 برای حل کردن این مسئله باید دو قاعده یا دو اصل زیر را قبلا آموخته باشد:عنوان مثال، به 

 حل مسئله به عنوان نوعی یادگیری  

حل مسئله یکی از اشکال عالی یادگیری ذهنی است که با تعریف یادگیری در فصل اول کتاب همخوانی دارد؛ یعنی فرایندی 

شود. یادگیری ناشی از حل مسئله نیز مانند سایر انواع  که منجر به تغییر نسبتاً پایدار در توان رفتاری فرد بر اثر تجربه می

 شود، اما پایداری بیشتری دارد و به تمرین کمتری نیاز دارد. های جدید منجر می یادگیری به کسب دانش و مهارت 

 انواع مسئله ها 

شده و شوند: مسائل کامل تعریفیافتگی و شفافیت اطلاعات به دو دسته کلی تقسیم میها از نظر میزان سازمانمسئله 

یافته« و ( با اصطلاحات »مسائل خوب سازمان1993)  بندی از سوی بایلر و اسنومنشده. این تقسیم مسائل ناقص تعریف 

 یافته« معرفی شده است. »بد سازمان

 مسائل کامل تعریف شده

اند، و فقط یک پاسخ درست وجود دارد. مانند: شده، هدف مشخص است، اطلاعات لازم در دسترس در مسائل کامل تعریف  

های کلاسی، توان تهیه کرد؟«. بیشتر تمرین ریالی می  250تومانی چند سکه    1000شود؟« یا »با اسکناس  چند می  9×16»

( اشاره دارند که مسائل ریاضی، فیزیک و 2001اند. اگن و کاوچاک )های درسی در مدارس از این نوع تکالیف منزل، و پروژه

 گیرند.شیمی عموماً در این دسته جای می

 مسائل ناقص تعریف شده

های متعددی دارند. برای  حلاند، و راهاند، اطلاعات ناقص شده فاقد هدف کاملاً مشخص در مقابل، مسائل ناقص تعریف 

توان در یک روز تعطیل همه کارها را انجام داد و برای قرار  کن کرد؟« یا »چگونه می توان فقر را ریشه نمونه: »چگونه می 

اند. همچنین نگارش انشایی درباره  ( ارائه شده1992ها از سوی گوئتز، الکساندر و آش )ساعت شش آماده شد؟«. این مثال 

شوند مثالی از این نوع مسائل در فضای آموزشی است. این مسائل بیشتر در زندگی واقعی دیده می  2100آینده بشر در سال  

 د. آموزان کمک کنتواند به تقویت تفکر خلاق و انتقادی دانش ها میو پرداختن به آن 

 انواع انتقال یادگیری 

انتقال یادگیری دارای انواع مختلفی است ما در اینجا مهمترین آنها را با اشاره به نمونه هایی برای هر یک از آنها توضیح 

 میدهیم. 

 انتقال مثبت و انتقال منفی

های قبلی بندی در انتقال یادگیری، تمایز میان انتقال مثبت و انتقال منفی است. در انتقال مثبت، یادگیری اولین تقسیم 

تر موتورسواری  سواری یاد گرفته، راحت سازند. برای مثال، فردی که قبلاً دوچرخه تر مییادگیری یا عملکردهای بعدی را آسان 

تواند از آموزی که مفاهیم ریاضی را آموخته است، میها و اصولی بین این دو مشترک است. یا دانش آموزد، چون مهارت می

 ها در حل مسائل فیزیک بهره گیرد. آن
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ای که به رانندگی از  شود. برای نمونه، رانندهدر مقابل، در انتقال منفی، یادگیری پیشین باعث اختلال در یادگیری جدید می 

از سمت چپ(، دچار مشکل می رانندگی  )با  انگلستان  رانندگی در کشوری مانند  یا  سمت راست عادت دارد، هنگام  شود. 

تر است، ممکن است در مقایسه اعداد اعشاری  رقمی بزرگ رقمی از عدد دوآموزی که از اعداد صحیح یاد گرفته عدد سه دانش 

دهند  ها نشان میای جدید تعمیم داده شده است. این نمونه اشتباه به حوزه اشتباه کند، چون قاعده قبلی به   8.5و    8.15مانند  

 تواند هم سودمند و هم مخل باشد.که انتقال یادگیری می

 انتقال کلی و انتقال جزئی   

های گوناگون اشاره دارد. این دیدگاه انتقال کلی به بهبود توانایی کلی یادگیرنده برای عملکرد و یادگیری در موقعیت  •

شناسی قوای ذهنی، ذهن را متشکل از نیروهایی مانند گردد که بر اساس روانبازمی  انضباط ذهنیی قدیمی  به نظریه 

شود و یادگیرنده را برای داند. طبق این نظریه، تمرین این قوا موجب تقویت کلی تفکر میحافظه، توجه و استدلال می 

 .کندانواع یادگیری آماده می 

هایی است که با موقعیت قبلی اشتراک زیادی دارند. پایه  ناظر به تأثیر یادگیری در موقعیت   انتقال جزئیدر مقابل،   •

است. طبق این نظریه، انتقال یادگیری زمانی رخ  (1901) ثرندایک و وودورثاثر    نظریه عناصر هماننداین دیدگاه،  

دهد که عناصر مشترکی بین دو موقعیت وجود داشته باشد. مثلاً یادگیری زبان لاتین ممکن است به یادگیری زبان می

 .های انگلیسی ریشه لاتین دارندانگلیسی کمک کند، چون بسیاری از واژه

 آموزش حل مسئله 

ای اند، اما اصول کلی های مختلف متفاوت حل مسئله یکی از اهداف اساسی آموزش و پرورش است و اگرچه مسائل در حوزه 

آن  بیشتر  حل  در  که  دارند  مدل  وجود  دارند.  کاربرد  )  IDEALها  وولفلک  توسط  چارچوب  2004که  یک  شده،  معرفی   )

 ای برای آموزش حل مسئله است:  مرحلهپنج

حل مسئله از پنج مرحله تشکیل یافته که با توجه به حروف اول کلمات نخست این مراحل به زبان انگلیسی آن را با سرواژه 

IDEAL    وولفلک( اند  کرده  معرفی  سرواژه  2004)آرمانی(   .)IDEAL    تشخیص یعنی  روش  این  مرحله  پنج  اول  حروف  از 

(indentify( مسئله، تعریف )define  هدفها و بازنمایی مسئله، کشف )explore( راه حل مسئله، عمل کردن )act  بر روی )

 ( تشکیل یافته است. به توضیح هر یک از این مراحل در زیر توجه کنید.look backراه حل کشف شده، و نگاه به عقب )

 . تشخیص مسئله 1

نخستین گام در حل مسئله، آگاهی از وجود آن است. بسیاری از مشکلات روزمره مانند خرابی خودرو یا کندی آسانسور، ابتدا 

دهد که  نیازمند تشخیص صحیح هستند. وولفلک با ذکر مثالی درباره نارضایتی ساکنان یک ساختمان از آسانسور توضیح می

 حوصلگی ناشی از انتظار بود که با نصب آینه حل شد. مشکل واقعی، کندی آسانسور نبود بلکه بی 

اند. مدارس باید به جای صرفاً ارائه مسائل  گویند که کنجکاوی و نارضایتی کلید شناسایی مسئله ( می 1993بایلر و اسنومن )

 آموزان پرورش دهند تا خودشان مسائل را کشف کنند. آماده، تفکر انتقادی و توانایی پرسشگری را در دانش 
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 . تعریف و بازنمایی مسئله 2

پس از تشخیص، باید مسئله به درستی تعریف و بازنمایی شود. این مرحله شامل تشخیص اطلاعات مهم و حذف جزئیات  

است، این نسبت مهم نیست؛ چون    5به    4های سیاه به سفید  ای که نسبت جوراب غیرضروری است. برای مثال، در مسئله 

 شود. رنگ حاصل می با بیرون آوردن سه جوراب، همیشه یک جفت هم 

به صورت شفاهی، کتبی، نمودار، تصویر یا معادله باشد.   تواندبازنمایی مسئله یعنی نمایش آن به شکلی قابل درک، که می

 کند.انتخاب شیوه مناسب بازنمایی به حل مسئله کمک زیادی می

 . کشف راه حل مسئله  3

ای حل جدید پرداخت. این دقیقاً لحظه ای برای مسئله وجود نداشته باشد، باید به جستجوی راه حل آماده در صورتی که راه 

 رو نیست. ای جدید روبهآموز پاسخ آماده داشته باشد، با مسئله است که فرد واقعاً با »مسئله« مواجه شده است. اگر دانش

های ها اهمیت دارند. به کارگیری دانش های مختلف و ارزیابی آنحل هایی مانند تفکر واگرا، ایجاد راه در این مرحله، مهارت 

 حل، بخش کلیدی این مرحله است. های مشابه برای یافتن راهقبلی، اصول علمی، و تجربه 

 . عمل کردن بر روی راه حلهای کشف شده و پیش بینی نتایج4

هاست؛ چه الگوریتمی، چه اکتشافی یا هر روش مؤثر  های ممکن، گام بعدی انتخاب و اجرای یکی از آن حل پس از کشف راه 

حل کند که باید سنجید آیا اجرای یک راه ( تأکید می2004دیگر. پیش از اجرا، باید پیامدهای احتمالی بررسی شود. وولفلک )

 گذارد یا خیر. جدید، زمان و منابع لازم برای تکمیل اصل مسئله را باقی می

 . نگاه به عقب و ارزشیابی نتایج فعالیتها  5

حل، مرحله پایانی ارزشیابی نتایج یا »نگاه به عقب« است. در این مرحله باید بررسی شود که آیا پاسخ پس از اجرای راه

های ارزشیابی، آزمایش صحت پاسخ است؛ مانند جمع از حل مؤثر بوده است یا نه. یکی از روشآمده صحیح و راه دست به 

هاست.  بالا و پایین یا بررسی نتایج تفریق با عمل جمع. همچنین، تخمین جواب راهی برای سنجش حدودی درستی پاسخ

دهنده اشتباه است.  باشد. اگر پاسخ بسیار متفاوت باشد، نشان   200رود جواب نزدیک  ، انتظار می11× 21برای مثال، در ضرب  

 راحل محاسبه وجود ندارد. ویژه هنگام استفاده از ماشین حساب کاربرد دارند، چون امکان بازبینی مها به این تخمین 

 تفکر انتقادی 

کند اطلاعات و باورهای مختلف را ارزیابی کرده  آموزان کمک می های مهم فکری است که به دانشتفکر انتقادی یکی از مهارت 

 کننده.ویژه در برابر تبلیغات و اطلاعات گمراههای منطقی بگیرند، بهو تصمیم 

 تعریف و ویژگیهای تفکر انتقادی

شود. تعاریف مختلفی گیری مبتنی بر شواهد گفته می تفکر انتقادی به توانایی و گرایش فرد برای سنجش نتایج و تصمیم 

گیری درباره باورها و اعمال. این تفکر شامل تحلیل، استدلال،  برای آن ارائه شده، از جمله ارزشیابی منطقی مسائل و تصمیم 
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برای نمونه، فردی که   ارزیاب است.  از عقاید، و قضاوت درباره منابع است و نیازمند ذهنی فعال، کنجکاو و  تمایز حقایق 

 های پشت پیام را تحلیل کند. ها و نیتکند، باید منشأ داده تبلیغات را بررسی می 

 دیدگاههای مختلف نسبت به آفرینندگی 

 دیدگاه گانیه نسبت به آفرینندگی 

دهد. از نظر او، هر ای جداگانه از یادگیری قرار نمی داند و آن را در طبقهگانیه آفرینندگی را بخشی از فرآیند حل مسئله می

ای است که بر دانش قبلی مبتنی است. او تأکید دارد که افراد خلاق  اثر هنری یا کشف علمی محصول تلاش برای حل مسئله 

 کنند. طور عمیق در مورد مسئله مطالعه و تفحص میپیش از آفرینش، به 

 دیدگاه گیلفورد نسبت به آفرینندگی

با تفکر واگرا می را معادل  آفرینندگی  بار در روانگیلفورد  اولین  برای  او  بهداند.  را  عنوان عنصر اصلی شناسی، تفکر واگرا 

خلاقیت معرفی کرد. به نظر او، تفکر واگرا برخلاف تفکر همگرا )که تنها یک پاسخ درست دارد و با هوش مرتبط است(، شامل  

های متعدد و متنوع برای یک مسئله است که همگی ممکن است منطقی و درست باشند. بنابراین، از دید گیلفورد،  تولید پاسخ

 های گوناگون برای مسائل باز و بدون پاسخ قطعی است. حل آفرینندگی توانایی یافتن راه 

 دیدگاه تورنس نسبت به آفرینندگی

 پاول تورنس آفرینندگی را در سه بعُد تعریف کرده است: 

داند؛ با هدف کاهش  انتقال نتایج میسازی، آزمون، و  : آفرینندگی را فرایندی برای تشخیص مشکلات، فرضیه پژوهشی  -1

 ها. تنش ناشی از نواقص یا چالش

های عمیق« یا »ساختن قصرهای شنی«، به ماهیت تجربی و شهودی  هایی خلاقانه مانند »رفتن به آب : با استعاره هنری -2

 خلاقیت اشاره دارد. 

 داند. حل آماده میهای دشوار و بدون راه: آفرینندگی را توانایی کنار آمدن با موقعیت وابسته به بقاء -3

 بخش ششم: آموزش 

 : طراحی آموزشی، هدف های آموزشی، و آمادگی برای یادگیری 15فصل 

 تعریف و اهمیت طراحی آموزشی

ریزی دقیق و طراحی  در فصل اول، آموزش به عنوان فعالیتی هدفمند برای کمک به یادگیری تعریف شده که نیازمند برنامه

( همکاران  و  گانیه  گفته  به  است.  به  2005قبلی  کمک  برای  بیشتری  بینش  آموزشی،  طراحی  اصول  با  معلم  آشنایی   ،)

می  فراهم  برنامه یادگیرندگان  و  تولید  انتخاب،  معنای  به  آموزشی  طراحی  فعالیت آورد.  برخی ریزی  است.   یادگیری  های 

)صاحب  فتسکو و مککلور  مانند  برنامه 2005نظران  معادل  را  فرایند  این  می(  آموزشی  و  ریزی  کروکشانک، جنکینس  دانند. 

( چگونه  2آموزش بدهد )  ( چه چیزی را1گیرد: )اند که معلم در آن تصمیم می ( نیز آن را فرآیندی تعریف کرده 2006متکالف )

 (.147( چگونه تعیین کند که دانش آموزان در یادگیری موفق بوده و از آن راضی اند" )ص 3آن را آموزش بدهد و )
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 طراحی آموزشی یادگیرنده محور بر اساس رویکرد سازنده گرایی 

معلم  آموزشی  طراحی  فعالیت در  تمامی  طراحی محور،  در  که  حالی  در  است.  معلم  عهده  به  عمدتاً  آموزشی  وظایف  و  ها 

طور مشترک و قابل مذاکره میان معلم و  ریزی آموزشی به گرایی، برنامه محور یا مبتنی بر رویکرد سازنده آموزشی یادگیرنده 

های آموزشی  ها و روش آموزان در مورد اهداف، محتوا، فعالیت گیرد. در این روش، معلم و دانشآموزان صورت میدانش 

 کنند.گیری می تصمیم 

محور، اهداف بیشتر کلی و شوند، اما در رویکرد یادگیرندهمحور، اهداف یادگیری دقیقاً مشخص میدر طراحی آموزشی معلم 

به  از دانشاساسی هستند.  تاریخ در مدرسه دبیرستان ممکن است  توانایی عنوان مثال، معلم  هایی مانند آموزان بخواهد 

 های مختلف و حل مسئله را کسب کنند. مند، درک دیدگاه سازی، مطالعه نظام استفاده از منابع دست اول، فرضیه 

های  ها و تواناییطور ویژه به علاقه های یادگیری است که به محور، فراهم کردن محیط گام بعدی در طراحی آموزشی یادگیرنده 

می توجه  یادگیرندگان  و  فردی  عمیق  درک  به  که  کند  انتخاب  را  درسی  مسائل  و  موضوعات  باید  معلم  کار،  این  برای  کند. 

جای تعیین تکالیف دقیق، بیشتر وقت خود را صرف  آموزان کمک کنند. در این زمینه، معلم بههای فکری دانشتوانمندی 

 کند. گردآوری منابع مختلف و تسهیل یادگیری می

 درس  مطالعه

مطالعه درس یا درس پژوهی رویکرد جدیدی است که در طراحی آموزشی موفقیت زیادی کسب کرده و در ژاپن ابداع شده 

پردازند کنند، به صورت مشترک به طراحی درس خود میاست. در این روش، گروهی از معلمان که درس واحدی را تدریس می 

کند و دیگران او را مشاهده تا بهترین شیوه تدریس آن درس را پیدا کنند. سپس یکی از اعضای گروه درس را تدریس می

 کنند.می

شود. سپس طرح درس  اعضای گروه نظرات و پیشنهادات خود را یادداشت کرده و بعد از تدریس، این نظرات تحلیل می

یابد تا زمانی که همه اعضای گروه از موفقیت و درستی اجرای آن مطمئن شوند. در ایالات متحده، این  بازنگری و بهبود می

 شود. شود و در ژاپن به آن "کنشو" یا "کنکیو جوگیو" گفته میروش به عنوان "مطالعه درس" شناخته می 

 تحلیل غایت یا تحلیل هدف کلی

 روش تبدیل غایتهای کلی پرورشی به هدفهای دقیق آموزشی

( برای تبدیل هدف(  1972رابرت میگر  را  های دقیق آموزشی معرفی کرده  های کلی پرورشی به هدفروش "تحلیل غایت" 

 :است. این روش شامل مراحل زیر است

ابتدا باید هدف کلی مشخص شود. این هدف باید بر اساس نتیجه یادگیری باشد، نه محتوای   :تعیین غایت یا هدف کلی   -1

 .درس 

فهرست عملکردهایی که فرد باید از خود نشان دهد تا نشان دهد که به هدف کلی رسیده ::تعیین عملکردهای مورد انتظار -2

 .است. به عنوان مثال، برای "عشق به یادگیری" عملکردهایی مانند کار با اشتیاق، پرسیدن سوالات، و مطالعه بیشتر
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فهرست  :بندی عملکردهادسته   -3 دسته عملکردهای  مرور و  باید  شوند و شده  حذف  انتزاعی  و  تکراری  تا موارد  شوند  بندی 

 .های اضافی انجام شودتحلیل 

ای از اهداف دقیق را  هر عملکرد باید به یک جمله هدف جزئی تبدیل شود که مجموعه : های جزئیتبدیل عملکردها به هدف   -4

 .تشکیل دهد

 .دهنده رسیدن به هدف کلی استبررسی کنید که آیا دستیابی به این عملکردها نشان  :وارسی تحلیل  -5

پذیر، شرایط عملکرد و  های رفتاری باید دقیقاً بر اساس عملکردهای قابل مشاهده و اندازههدف : های رفتارینوشتن هدف -6

 به نمونه زیر توجه کنید: .معیارهای عملکرد مشخص شوند

 هدفهای فرآیندی و فرآورده ای -7

دو دسته هدفهای فرآیندی و هدفهای علاوه بر تقسیم بندی هدفهای آموزشی به نهایی، بین راه، و ورودی ،میتوان آنها را در    -8

فرآورده ای یا تولیدی قرار داد. هدفهای فرایندی به کوششها و فعالیتهایی که یادگیرنده برای رسیدن به هدفهای فرآورده ای 

یر به  انجام میدهد اشاره میکنند. در مقابل هدفهای فرآورده ای یا تولیدی به بازدهها با نتایج این کوششها گفته میشوند در ز 

 نمونه هایی از این دو نوع هدف توجه کنید. 

 هدفهای فرآیندی -9

 یادگیرنده، ضمن استفاده از ماشین ،تحریر دکمه های آن را با انگشت دست لمس کند.  -1-10

یادگیرنده هنگام ساختن یک میز ،تحریر، تشخیص دهد که چه نوع ابزار نجاری را برای انجام چه کاری و به چه نحوی   -11-2

 مورد استفاده قرار دهد. 

یادگیرنده، ضمن مطالعه و کسب آمادگی برای امتحان درس علوم برای بخشهای مختلف کتاب درسی سؤال طرح کند    -3  -12

 و به آنها جواب دهد. 

 هدفهای فرآورده ای -13

 کلمه ای را در مدت ده دقیقه بدون غلط ماشین کند. 100یادگیرنده بتواند یک متن  -1-14

 یادگیرنده بتواند یک میز تحریر مطابق با ویژگیهای سفارش داده شده بسازد.  -2 -15

 یادگیرنده بتواند در امتحان درس علوم موفق بشود.  -3 -16

 آماده ساختن یادگیرندگان برای آغاز کردن یادگیری  -17

پس از تهیه و تدوین هدفها گام بعدی معلم در برنامه ریزی فعالیتهای خود یا طراحی آموزشی آماده ساختن یادگیرندگان   -18

تعیین ویژگیهای ورودی  (  15-1برای شروع به یادگیری درس تازه است. ما این اقدام معلم را در الگوی عمومی آموزشی شکل )

 یادگیرندگان نامیدیم. 
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 تعریف ویژگیهای ورودی -19

های ها شامل دانش و مهارت یادگیری مطالب تازه اشاره دارند. این ویژگی های یادگیرنده برای  های ورودی به آمادگی ویژگی  -20 

طور که  های ورودی، همان اند. ویژگیراه درس جدید ضروریهای نهایی و بینقبلی یادگیرنده هستند که برای یادگیری هدف 

 تر توضیح داده شد، به آنچه که یادگیرنده قبلاً آموخته و به آن نیاز دارد تا مطلب جدید را بیاموزد، اشاره دارند.پیش

ویژه در دروس ریاضی و شود، به یادگیری موضوعات درسی معمولاً به صورت توالی منطقی و از ساده به پیچیده انجام می -21

طور مشابه، در سایر دروس نیز یادگیری هر مطلب به دانش پیشین علوم که هر مرحله به مباحث قبلی وابسته است. به 

 مرتبط با آن موضوع نیاز دارد.

روانیویژگی   -22 شناختی،  دسته  سه  به  ورودی  می-های  تقسیم  عاطفی  و  ویژگی حرکتی  به  شوند.  شناختی  ورودی  های 

پیش مهارت  شناختی  ویژگی های  دارند،  اشاره  روانینیاز  مهارت -های  به  ویژگی حرکتی  و  یادگیری  برای  لازم  حرکتی  های های 

 شوند.عاطفی به انگیزه و علاقه یادگیرنده برای یادگیری مربوط می

 چگونگی تعیین ویژگیهای ورودی  -23

راه آن درس را مشخص  های آموزشی نهایی و بین های ورودی یادگیرندگان در یک درس، ابتدا باید هدف برای تعیین ویژگی   -24

نیازها باید به صورت شود. این پیش نیازهای لازم برای دستیابی به آن هدف شناسایی میکرد. سپس برای هر هدف، پیش

های کند تا ویژگی دهنده آمادگی یادگیرنده هستند، بیان شوند. این فرآیند به معلم کمک میگیری که نشانرفتارهای قابل اندازه 

 ورودی یادگیرندگان را به دقت تعیین کند. 

 رفع مشکلات کمبود پیش نیازها: سنجش آغازین 

پس از آنکه معلم ویژگیهای ورودی پیش نیاز یادگیری جدید را تهیه و تدوین کرد، لازم است از وجود این رفتارها در دانش  

او باید   آموزان خود مطمئن شود. مثلاً وقتی معلم تعیین کرد که برای آموزش عمل تقسیم اعداد دو رقمی دانش آموزان 

داد دو رقمی را داشته باشند باید تعیین کند که آیا دانش آموزان این تواناییها  توانایی انجام اعمال جمع، تفریق و ضرب اع

تفریق و ضرب را از پیش آموخته اند یا از این لحاظ کم و کسرهایی دارند. معلم این کار را از راه   -یعنی انجام اعمال جمع  

 سنجش آغازین انجام میدهد.

 تعریف سنجش آغازین 

 شود: آموزان است و معمولاً با دو هدف انجام میبرای ارزیابی دانش سنجش آغازین یا ارزشیابی آغازین نخستین اقدام معلم  

 نیاز درس تازه تسلط دارند یا خیر. ها و دانش پیشارزیابی اینکه آیا یادگیرندگان بر مهارت  -1

 ها و محتوای درس تازه. گیری میزان یادگیری یادگیرندگان از هدف اندازه -2

شود. این سنجش  نیاز استفاده میهای پیشدر پاسخ به پرسش اول، سنجش آغازین برای ارزیابی رفتارهای ورودی و مهارت

توان از  کند تا بفهمد آیا یادگیرندگان آمادگی لازم برای یادگیری درس جدید را دارند یا نه. برای مثال، میبه معلم کمک می 

 های قبلی مانند محاسبات یا دستور زبان استفاده کرد. های مرتبط با مهارت آزمون
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گیری میزان اطلاعات یادگیرندگان از مطالب درس جدید  آزمون برای اندازهدر پاسخ به پرسش دوم، از آزمون جایابی یا پیش 

شود. این آزمون بیشتر به هدف سنجش میزان آگاهی یادگیرندگان از مطالبی است که قرار است آموزش داده  استفاده می 

 شود. 

 اداره کلاس درس، آموزش به کمک روش های تغییر رفتار

 تعریف و اهمیت اداره کلاس درس 

آموزان  های یادگیری برای دانشاداره کلاس درس یکی از مسائل مهم آموزشی است که باعث فراهم آوردن بهترین فرصت  

، بر اهمیت ایجاد و حفظ یک محیط سالم  (2005و فتسکو و مککلور )(  2007نظران مختلف، مانند وولقلک )شود. صاحب می

و مناسب برای یادگیری تأکید دارند. این فرایند شامل استفاده از فنون و تدابیر مختلف برای جلوگیری از مشکلات رفتاری و 

های مهم اداره کلاس است که  ایجاد محیطی مناسب برای آموزش است. به علاوه، برقراری انضباط در کلاس نیز یکی از جنبه

ح کلاس درس باعث افزایش  کند. در نهایت، اداره صحیآفرین و ایجاد یک فضای آرام کمک می به کاهش رفتارهای مشکل 

 شود. آموزان و بهبود انگیزش یادگیری آنها می مشارکت دانش 

 محور -محور و آموزش یادگیرنده-اداره کلاس درس در آموزش معلم

آموزان باید مقررات  ها دانش محور اهمیت زیادی دارد، زیرا در این روش های آموزش معلم اداره کلاس درس به ویژه در روش  

محور، ایجاد محیط سالم و مؤثر نیازمند های معلم خاصی را برای رعایت انضباط و همکاری در کلاس دنبال کنند. در کلاس 

در   مقابل،  در  است.  مناسب  رفتار  و  پرسیدن  سؤال  در  نوبت  رعایت  معلم،  تدریس  هنگام  سکوت  مانند  مقرراتی  رعایت 

نیاز به مقررات رفتاری کمتری احساس  محور که بر فعالیت های یادگیرنده آموزش  های گروهی و فردی تمرکز دارد، معمولاً 

ن حال، حتی در این نوع آموزش  شوند. با ای های عملی بیشتر درگیر می آموزان از طریق مشارکت در فعالیت شود و دانش می

باشد.   داشته  انضباط  و  رفتارها  برای  معیارهایی  همچنان  باید  معلم  بنابراین  آید،  پیش  است  ممکن  رفتاری  اختلالات  نیز 

( با وجود تفاوتتأکید می(  2006اسلاوین  یادگیرنده ها، کلاس کند که  باید به طور های  دارند که  نیاز  به مقرراتی  نیز  محور 

 آموزان یادآوری شود. مستمر به دانش 

 استفاده از روشها و اصول تغییر رفتار در اداره کلاس درس 

گفته شد، صرف نظر از اینکه معلم از چه نوع رویکرد آموزشی استفاده میکند برای اداره کلاس درس و ایجاد شرایط مناسب 

یادگیری باید اقداماتی را به کار بندد. بدین منظور روشها و فنون زیادی از سوی صاحب نظران پیشنهاد شده است. ما در  

مراه با نمونه کاربردهایشان توضیح میدهیم. ما برای این فصل عنوان آموزش به دنباله مطالب این فصل مهمترین آنها را ه 

برای   و  هستند  رفتاری  مشکلات  غالباً  انضباطی  مشکلات  که  است  آن  انتخاب  این  دلیل  ایم.  برگزیده  را  رفتار  تغییر  کمک 

 د.جلوگیری و رفع مشکلات رفتاری روشهای تغییر و اصلاح رفتار مفید تشخیص داده شده ان
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 تعریف و ویژگیهای تغییر رفتار

روش  و  اصول  از  استفاده  معنای  به  رفتار  رفتار  تغییر  اصلاح  برای  رفتاری،  یادگیری  ویژه  به  یادگیری،  روانشناسی  های 

شود، به کاربست اصول یادگیری  آموزان است. این فرآیند که معمولاً تحت عنوان "تحلیل کاربردی رفتار" شناخته میدانش 

آموزان  ها در مدارس، هدایت دانشآموزان اشاره دارد. هدف اصلی استفاده از این روش رفتاری برای درک و تغییر رفتار دانش 

 به سوی رفتارهای مطلوب تحصیلی و اجتماعی و کاهش رفتارهای نامطلوب است. 

 برنامه تغییر رفتار 

 ( بازگشتی  ابتدا وضعیت  ABABبرنامه تغییر رفتار مشابه طرح پژوهشی  ( است که شامل چهار مرحله است. در این طرح 

  Bشود )مرحله  هایی برای تغییر آن به کار گرفته میاول(، سپس روش   Aشود )مرحله  گیری می موجود رفتار مورد نظر اندازه 

دوم(، و    Aگردد یا نه )مرحله  شوند تا بررسی شود که آیا رفتار به وضعیت اولیه باز می ها متوقف می اول(. پس از آن، روش 

دوم( تا تغییرات مطلوب ایجاد شود. برای معلمان بدون هدف پژوهشی،    Bشوند )مرحله  ها اجرا میدر نهایت دوباره روش 

 مراحل زیر کافی است: مشاهده دقیق رفتار، انتخاب و به کارگیری روش تغییر، و ارزیابی نتایج. 

 روشهای افزایش نیرومندی رفتارهای مطلوب موجود 

آموزان طراحی های افزایش نیرومندی رفتارهای مطلوب موجود به منظور تقویت و افزایش تکرار رفتارهای مثبت در دانش روش 

دهند، مانند احترام  آموزان توانایی انجام کاری را دارند اما آن را به دفعات کافی انجام نمیاند. در برخی موارد، دانششده

روش  این  حساب.  درس  مسائل  حل  یا  دانش گذاشتن  ترغیب  و  تقویت  به  مطلوب  ها  رفتارهای  مکرر  انجام  برای  آموزان 

 پردازند. می

 تقویت مثبت 

ها برای افزایش رفتارهای مطلوب است. در این روش، هدف ایجاد رفتار  روش تقویت مثبت یکی از بهترین و مؤثرترین روش 

 مثبت و تکرار آن در آینده است.  

 تقویت منفی  

تقویت منفی فرایندی است که در آن حذف یا جلوگیری از وقوع محرک آزارنده باعث افزایش احتمال وقوع رفتار مطلوب  

محرک می از  اجتناب  نهایی  هدف  روش،  این  در  تقویت شود.  است.  آزاردهنده  تقسیم  کنندههای  دسته  دو  به  منفی  های 

های کنندههای آزارنده طبیعی مانند درد یا ضربه هستند، در حالی که تقویت ها محرک شوند: نخستین و شرطی. نخستین می

کنند، مانند صدای "نکن" که پس از تکرار در برخورد با شرایط  های نخستین خاصیت تقویتی پیدا میشرطی از مجاورت با محرک 

 شود. مشابه به محرک آزارنده تبدیل می
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 برنامه های تقویت 

ویژه در ابتدای یادگیری، معلم ها است. در این روش، به تقویت پیاپی یا پیوسته، به معنی تقویت تمامی پاسختقویت پیاپی:  

شود. اما  کند. این شیوه موجب تسریع یادگیری رفتار و افزایش فراوانی آن میآموز را تقویت میهای صحیح دانش تمام پاسخ 

 پس از این که رفتار به سطح دلخواه رسید، باید به تدریج از تقویت پیاپی به تقویت ناپیاپی )ناپیوسته( تغییر پیدا کرد. 

تر از تقویت  شوند. این روش در برابر خاموشی مقاومها تقویت می در تقویت ناپیاپی، تنها برخی از پاسخ تقویت ناپیاپی:  

شود. برای تثبیت یک رفتار، پس از یادگیری با تقویت  پیاپی است، یعنی اگر تقویت قطع شود، رفتار بلافاصله متوقف نمی 

 پیاپی، باید به تدریج آن را به تقویت ناپیاپی منتقل کرد. 

 روشهای مثبت کاهش رفتار 

 تقویت تفکیکی رفتارهای با نرخ کم 

آموزی که تکالیف را سریع و  شود. مثلاً دانش شوند استفاده می این روش برای کاهش رفتارهای مضر که با نرخ بالا انجام می 

هایی  تواند با تعیین محدودیت کند. معلم می آموزی که در بحث کلاسی بیش از حد صحبت می دهد یا دانشبدخط انجام می 

مثل زمان مشخص برای صحبت کردن، رفتار مطلوب را تقویت کند و از انجام بیش از حد آن جلوگیری نماید. در این روش،  

 شود. هایی که تعداد کمتری دارند، تقویت داده میفقط به پاسخ 

 تقویت تفکیکی رفتارهای دیگر

اش  آموزی که همیشه از صندلیشود. برای مثال، اگر دانش در این روش، هر رفتار مطلوب غیر از رفتار نامطلوب تقویت می

تواند رفتارهایی مثل گوش دادن به معلم یا نوشتن مطالب درسی را  شود، بخواهد رفتار خود را اصلاح کند، معلم میبلند می

شود و به همین دلیل به آن تقویت کند و به ترک کردن صندلی توجهی نکند. این روش به حذف رفتار نامطلوب منجر می

 شود. "حذف آموزی" نیز گفته می

 تقویت تفکیکی رفتار ناهمساز

رود و در عوض، رفتارهایی که با آن ناهمساز هستند تقویت  در این روش، رفتار نامطلوب به دلیل عدم تقویت از بین می 

آموز در صندلی خود  تواند وقتی که این دانش آموزی در کلاس مزاحم دیگران است، معلم میشوند. برای مثال، اگر دانشمی

شود.  آرام نشسته و مشغول کار خود است، او را تقویت کند. این روش باعث کاهش رفتار مزاحم و افزایش رفتار مثبت می

 شود. گیری در کودک، هر تلاش برای تعامل با دیگر کودکان تقویت میبه همین ترتیب، برای کاهش گوشه 

 روشهای منفی کاهش رفتار 

های آزارنده به کاهش رفتارهای شود که مستقیماً از طریق اعمال محرک هایی گفته میهای منفی کاهش رفتار به شیوهروش 

شوند.  های تنبیهی شناخته میکنند و به طور معمول به روش ها از تقویت مثبت استفاده نمی پردازند. این روش نامطلوب می 

های مثبت کاهش  ها ممکن است در برخی شرایط ضروری باشند، ولی در بیشتر مواقع بهتر است از روش اگرچه این روش 

 ها به ترتیب شدت عبارتند از:رفتار استفاده کرد. این روش 
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تقویت آن است. این روش با شناسایی و حذف منبع شده به دلیل عدم  خاموشی به معنای توقف رفتار قبلاً تقویت خاموشی:  

کند او را کند. به عنوان مثال، اگر مادری هر بار که کودک گریه میتقویتی یک رفتار نامطلوب به کاهش آن رفتار کمک می 

توجهی کند و او را در آغوش  های کودک بی شود. اگر مادر به گریه بلند کند و در آغوش گیرد، این رفتار گریه کردن تقویت می

 کند.شود و ادامه پیدا نمی نگیرد، گریه کودک خاموش می

 تنبیه:  

ای به فرد  های خشن و نامطلوب تغییر رفتار است که در آن پس از انجام رفتار نامطلوب، محرک آزاردهندهتنبیه یکی از روش 

شود تا احتمال وقوع آن رفتار کاهش یابد. به عنوان مثال، اگر کودکی حرف زشتی بزند و به او سیلی زده شود تا آن  داده می 

 شود. رفتار کاهش یابد، این عمل تنبیه محسوب می 

در روانشناسی یادگیری، دو نوع تنبیه وجود دارد: تنبیه مثبت و تنبیه منفی. تنبیه مثبت یعنی ارائه محرک آزاردهنده پس از 

کننده مثبت )مانند محروم رفتار نامطلوب )مانند سیلی زدن به کودک( و تنبیه منفی یعنی جلوگیری از دسترسی فرد به تقویت 

کردن از یک پاداش(. تنبیه منفی همان مفهومی است که در این کتاب با اصطلاحات محروم کردن و جریمه کردن توضیح  

 داده شده است. 

شود و هدف آزاردهنده بعد از رفتار حذف می تفاوت اساسی بین تنبیه و تقویت منفی این است که در تقویت منفی، محرک 

 شود و هدف کاهش رفتار است. افزایش رفتار است، اما در تنبیه، پس از انجام رفتار نامطلوب، محرک آزاردهنده ارائه می

 یتیترب یروانشناس نکات مهم   
 شود. تجربه در یادگیری به تعامل میان فرد یادگیرنده و محیط او اطلاق می -1

 هاست، در حالی که رفتار تغییرات ظاهری است. توانایی تفاوت بین یادگیری و رفتار در آن است که یادگیری تغییر در  -2

 کند.کننده در این فرایند عمل می یادگیری یک فرایند درونی است و آموزش بیشتر به عنوان عامل بیرونی و تسهیل  -3

 کنند.های پرورشی از امکانات گوناگون برای پیگیری مسیرهای دلخواه خود استفاده می پرورش یابندگان در نظام  -4

ها و صنایع های کارآموزی نیازهای سازمان کنند، در حالی که دورههای پرورشی نیازهای فردی یادگیرندگان را تأمین مینظام  -5

 سازند.را برآورده می 

 های یادگیرندگان است. ای معلمان شامل تسلط بر محتوای درس، آموزشگری، و درک ویژگیدانش حرفه  -6

ها استفاده  آوری دادههای مختلفی مانند آزمون، پرسشنامه، مصاحبه و مشاهده برای جمعدر پژوهش توصیفی از روش   -7

 شود. می

 تواند شامل مشاهده، مصاحبه، و تحلیل اسناد مختلف باشد.نگاری میپژوهش قوم  -8

 باشد.های عمقی، مشاهدات و تحلیل اسناد مختلف میابزارهای پژوهش کیفی شامل مصاحبه  -9

 شود. آوری و تحلیل میدر پژوهش کمی، اطلاعات به صورت عددی و کمیّ جمع  -10

 شود. های درس انجام می پژوهی توسط معلمان برای حل مشکلات خاص کلاس پژوهش اقدام  -11
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 پردازند. های مؤثر برای بهبود تدریس میحل پژوهی، معلمان به تحلیل مشکلات و یافتن راهدر پژوهش اقدام  -12

ها استفاده آوری دادههای مشاهده، مصاحبه، مطالعه موردی و اسناد برای جمع طور معمول از روش های کیفی به پژوهش  -13

 کنند.می

 هیچ نظریه علمی به طور مطلق درست یا غلط نیست و همواره قابل تجدید نظر و تغییر است.  -14

های انجامند، اما رشد شناختی بیشتر تحولی است و یادگیری به تجربه رشد شناختی و یادگیری هر دو به تغییرات پایدار می   -15

 مشخص وابسته است. 

 شود. فرآیند سازگاری در پیاژه به تعامل فرد و محیط اشاره دارد که به دو صورت جذب و انطباق انجام می  -16

 های رفتاری به عملیات ذهنی است. رشد شناختی شامل تحول از طرحواره -17

 پردازد تا تعادل شناختی به دست آید. ها در مواجهه با تجربیات جدید می نظریه پیاژه به تأکید بر درک و تغییر طرحواره  -18

مرحله پیش عملیاتی )از دو تا هفت سالگی(: کودک هنوز بر عملیات ذهنی تسلط ندارد و تفکر او هنوز محدود به مفاهیم    -19

 عینی است. 

مرحله عملیات عینی یا محسوس )از هفت تا یازده سالگی(: کودک توانایی انجام تفکر منطقی بر اساس مسائل عینی و   -20

 کند.محسوس را پیدا می 

 تفکر در مرحله عملیات صوری یا انتزاعی )از یازده تا پانزده سالگی( بیشتر مبتنی بر فرضیات و امکانات آینده است.  -21

شود تا استفاده از نمادها و در کودکان خردسال، کار کردن با اشیاء و مواد محسوس باعث یادگیری بهتر مفاهیم می  -22

 کلمات. 

 سالگی بر اثر بیماری سل درگذشت.  38متولد شدند، اما ویگوتسکی در  1896ویگوتسکی و پیاژه هر دو در سال  -23

 شوند. شوند، اما در نهایت با یکدیگر ترکیب میویگوتسکی معتقد است که تفکر و زبان در ابتدا به طور جداگانه شروع می   -24

باید زبان را به عنوان یک موضوع    -25 تأکید دارد و معلمان  بر اهمیت زبان در رشد شناختی  نظریه ویگوتسکی به شدت 

 محوری در نظر بگیرند. 

 کند.کودکان باید به صحبت کردن با خود تشویق شوند زیرا این امر به هدایت و کنترل تفکر آنها کمک می  -26

ها بتوانند مفاهیم و اصول  آموزان آموزش دهد تا آنبرونر معتقد است که آموزش باید ساختار بنیادی دانش را به دانش  -27

 را درک کنند.

 کند.در فرآیند شرطی کردن، محرک غیرشرطی )مثل غذا( به طور طبیعی پاسخ غیرشرطی )مثل ترشح بزاق( را ایجاد می -28

ها مانند ترس، اضطراب و حتی عشق  های هیجانی انسان تواند برای توضیح واکنشکلاسیک می فرایند شرطی سازی    -29

 استفاده شود. 

 دهد. ای ثرندایک بر پیوند میان محرک و پاسخ تأکید دارد که در نتیجه آن یادگیری رخ مینظریه شرطی سازی وسیله -30

 های یادگیری دارد. های ثرندایک اثبات کرد که انتقال یادگیری بستگی به شباهت میان موقعیت پژوهش  -31
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ها نظریه انتقال یادگیری ثرندایک از نظریه انضباط صوری پیشی گرفت و به عنوان رویکرد جدیدی برای انتقال آموخته   -32

 پذیرفته شد. 

 شده برای مدتی تقویت نشود و در نتیجه از بین برود.دهد که رفتار تقویت خاموشی رفتار کنشگر زمانی رخ می -33

کهلر معتقد بود که حل مسائل از طریق کشف روابط میان اجزای مختلف، نه از طریق تمرین و خطا، یادگیری واقعی    -34

 است. 

ور تایمر از رویکرد گشتالت برای بهبود فرایند یادگیری استفاده کرد و تأکید داشت که معلمان باید یادگیرندگان را به درک    -35

 روابط میان اجزای مسئله ترغیب کنند. 

 طور ساختاریافته تأکید دارد تا یادگیرندگان بینش پیدا کنند.روش تدریس نمایشی آزوبل بر توضیح و تشریح مفاهیم به   -36

کند که معلمان برای افزایش انگیزش باید به یادگیرندگان کمک کنند تا یادگیری داشته باشند، حتی اگر آزوبل توصیه می  -37

 اولیه نداشته باشند. علاقه 

شود؛ یادگیری بدون عملکرد آشکار ممکن است صورت گیرد، اما برای تبدیل  بندورا بین یادگیری و عملکرد تمایز قائل می  -38

 آن به عملکرد نیاز به تقویت است. 

 هایی مانند تعیین هدف، نظارت بر رفتار خود، خودسنجی و تقویت شخصی است. دهی شامل مهارت خود نظم  -39

 شوند.مانند، پس از عدم مرور یا تکرار فراموش می اطلاعات که در حافظه کوتاه مدت باقی می -40

 شوند.شود که در آن اطلاعات به طور فعال پردازش می حافظه فعال به حافظه کوتاه مدت گفته می  -41

 تواند اطلاعات را برای تمام طول عمر نگه دارد. حافظه دراز مدت می  -42

 دارد. حافظه کوتاه مدت به طور موقت اطلاعات را برای نیازهای آنی نگه می  -43

گرفتند، نسبت به گروهی که فقط به  بندی "جاندار" و "غیر جاندار" یاد میدر پژوهشی، گروهی که اطلاعات را با دسته   -44

 های ظاهری توجه کردند، بهتر یادآوری کردند. ویژگی 

 ها دشوار است. روند و تنها بازیابی آن در حافظه دراز مدت، اطلاعات هرگز از بین نمی  -45

 واپس زدن، طبق نظریه فروید، به ناتوانی در یادآوری اطلاعات ناخوشایند یا هیجانی اشاره دارد.  -46

 دیدگاه سازنده گرایی با رفتارگرایی و خبرپردازی کلاسیک در مبانی فلسفی متفاوت است.  -47

 گرایی استوار است. گرایی و فلسفه سازنده گرایی بر نسبیت فلسفه رفتارگرایی مبتنی بر عینیت  -48

 داند.سازنده گرایی اجتماعی یا دیالکتیکی، ساخت دانش را نتیجه تعامل اجتماعی می  -49

 شود. های شناختی و پیشرفت تحصیلی آنان میگری و خودارزیابی، باعث تقویت مهارت تشویق یادگیرندگان به خودسامان   -50

 دهد. نیاز پیوندجویی تمایل افراد برای ایجاد روابط دوستانه با دیگران را توضیح می  -51

 های افزایش انگیزش است. های روشن، تشویق مناسب و کاهش رقابت ناسالم از بهترین روش استفاده از هدف  -52

 شود. سنجش از طریق درک مفهومی باعث تقویت رویکرد عمقی در یادگیری می -53
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 گیرند، یادگیرندگان کلامی از توضیحات متنی. یادگیرندگان دیداری از نمودارها و تصاویر بهتر یاد می -54

 ای کلی برای رسیدن به یک هدف بلندمدت. راهبرد یعنی نقشه یا برنامه -55

 راهبرد تکرار یا مرور به معنای گفتن یا خواندن اطلاعات برای حفظ و یادآوری است.  -56

 بندی مطالعه و انتخاب راهبرد مناسب است. ریزی شامل تعیین هدف، زمان برنامه -57

 کنند.آموزان به نوبت نقش معلم را بازی میدر روش آموزش متقابل، معلم و دانش  -58

 کارول استعداد را به مقدار زمانی که فرد برای یادگیری نیاز دارد تعریف کرده است.  -59

 در آموزش، ترکیبی از سه جنبه هوش استرنبرگ مورد نیاز است.  -60

 های اولیه زندگی، تأثیر مثبتی بر پرورش استعدادهای ذهنی دارد. غنی سازی محیط رشد، بخصوص در سال  -61

 تفکر خودگرا مانند رؤیاپردازی، خصوصی و بر پایه نمادهای شخصی است.  -62

 های محیطی است. اساس هدف تفکر هدایت شده شامل حل مسئله و خلق چیزهای جدید بر  -63

 های حال است، در حالی که تفکر استفاده از تجارب گذشته است. ادراک پاسخ به محرک  -64

 ها یا مفاهیم مختلف تأکید دارند. ای بر روابط میان ویژگی مفاهیم رابطه  -65

 یافته است. قاعده آموزی بیان رابطه میان دو یا چند مفهوم به صورت تعمیم  -66

 گیری منطقی بر پایه شواهد و تحلیل منطقی. تفکر انتقادی یعنی تصمیم -67

 های تحلیل و بحث آزاد است. آموزش تفکر انتقادی مستلزم فرصت  -68

 دهد. اضطراب زیاد عملکرد حل مسئله را کاهش می  -69

 کند.انگیزش پایین یادگیری و حل مسئله را دچار اختلال می -70

 های ورودی یادگیرندگان قبل از شروع آموزش ضروری است. تعیین ویژگی  -71

 ها و ارزشیابی هستند. ها، منابع، فعالیت های آموزشی شامل تعیین اهداف، روش همه طراحی  -72

 پژوهی یک شیوه مشارکتی برای طراحی، تدریس و بازنگری درس است. مطالعه درس یا درس  -73

 آمیز قبلی یادگیرنده بستگی دارد. آمیز یا شکست های موفقیت انگیزش یادگیری به تجربه  -74

 آفرین. اداره کلاس یعنی ایجاد و حفظ محیطی سالم برای یادگیری بدون رفتارهای مشکل  -75

 دهد. های مختلف کلاسداری بسته به شرایط، بهترین نتیجه را میاستفاده ترکیبی از سبک  -76

 شود. آموزان می های اجتماعی دانش های مستبدانه باعث ایجاد اضطراب و ضعف در مهارت کلاس  -77

 های نخستین مانند آب و غذا ذاتاً خاصیت تقویتی دارند. کنندهتقویت -78

 دهد. های یادگیری افزایش میآموزان را در فعالیت اداره صحیح کلاس، مشارکت و انگیزش دانش  -79

 برنامه تقویت ناپیوسته نسبت به برنامه تقویت پیوسته مقاومت بیشتری در برابر خاموشی دارد.  -80
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 خلاصه + نکات(10و  4،3،2 یها)فقط فصل یو سازندگ تیبخش دوم: مسئول( ) 

 مفهوم تربیت 

گوید. آدم کسی است که بر غرایزش حاکم  سازد یا سخن می مراد از تربیت، ساختن انسان است نه پرورش حیوانی که ابزار می

که از بند هوس  سنجد. تربیت، حرکت از غریزه به سمت وظیفه است. آن اش را با معیار وظیفه و فرمان خدا می است و زندگی 

بیند و حتی از بهشت هم  افتد. او زمین را چون قرص نانی می های دنیا به تلاطم نمی رها شده و به عشق حق رسیده، با جلوه

از دنیا نمی گذرد. آدم تربیت می رسد. تربیت یعنی ساختن چنین انسانی، انسانی که قدرت و ترسد و به وسعت مییافته، 

 سازد.تر میاش را سنگین گیرد بلکه وظیفهثروت، او را نمی 

 امکان تربیت 

شود گیری دارد. انسان هم اگر مجبور باشد، میتربیت ممکن است، چون هر موجودی که در قلمرو علیت است، قابلیت شکل 

تواند خودش را بسازد. تجربه هم مؤید این امکان است.  او را مانند درخت و حیوان تربیت کرد و اگر آزاد باشد، خودش می

اند؟ آدمی انبار عوامل سازنده است؛ کافی است  هایی را دگرگون کرده و به اوج بردهمگر نه اینکه عشق یا ترس یا امید، انسان 

تواند حتی ابراهیم را بسازد و هم مجنون را، هم اناسیس را و هم فرهاد  ای در جانش بیفتد. این عشق می جهت بگیرد و شعله 

 را. 

 شکل تربیت 

تربیت انسان نباید مسخ او باشد. تربیتی که از درون خود فرد نجوشد و انتخاب او را همراه نداشته باشد، انسان را نفی  

ایم.  آفریند. باید به جای نقالی دیدگاه، نشان داد که چگونه به یقین رسیدهریشه است و طغیان میکند. تلقین و تحمیل، بی می

 عمق، نه ایمان ماندگار است و نه شخصیت قابل اعتماد. تربیت، ساختن از ریشه است. عمق باید کاویده شود، تا فرد ببالد. بی 

 های تربیتیروش 

کنند و سنگینی فرد دهند، بعضی بغل می کنند، بعضی سطحی شاخ و برگ میهایی دارد؛ بعضی با شعار داغ می تربیت، راه 

ها را بدهی، زنجیرها را باز کنی و از درون روشن بسازی.  کشند، اما تربیت واقعی آن است که کلیدها و روشرا به دوش می

گذاری، نق های لوس، همین که زمینشان میشوند؛ مثل بچه اند، با اولین تغییر محیط سرد میکسانی که با شعار داغ شده 

 ها استخرند، نه چشمه. زنند. این می

های کوچک را پس بزند. قدر عشق بزرگی در دل فرد بنشیند که عشق تربیت تنها با حرف و نصیحت ممکن نیست؛ باید آن 

ی لباس، به خاطر دختری، لباسش را پاره کرد و به خودش  کند. آن جوانک وابسته تر میها را فدای محبوب آدمی محبوب 

 کند. ها را روایت می های ابراهیم نیندیشید. همین است که تاریخ، فداکاری

کند. باید عقل عاشق را سنجید، نه عقل فارغ را. ابراهیم  فهمد؛ اما اشتباه میگوید عقل زبان عشق را نمی آندره زیگفرید می

خواست جانش را به راهی بیندازد.  کرد، میکشت، بلکه آزاد می تر کن. او اسماعیل را نمی عقلش گفت که مهم را فدای مهم 

 خواست. خواست، بلکه آزادی ابراهیم را میخدا هم اسماعیل نمی 
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زاید، شناخت  شود. فکر میشود، بلکه از دگرگونی عشق و شناخت آغاز میپس تربیت از عوض کردن رفتار و ظاهر آغاز نمی

ایم، فقط باید معشوق را درست انتخاب کنیم. تا از آفریند، و عشق، عمل. ما عاشق خلق شدهآورد، و شناخت، عشق میمی

ایم، با زند. برگی که چسباندهثمر است. آهن تفتیده در محیط سرد، یخ میایم، ظاهر را که عوض کنیم بیدرون روشن نشده 

 ریزد؛ ولی اگر ریشه بیدار شد، حتی از چوب خشک هم شکوفه خواهد رویید.نسیم می 

 گستردگی مسئولیت تربیتی

ای. ترین مسئولیت ماست در این قرن وحشی. این اول کار است و بالاتر از هر شغل و حرفه مسأله تربیت و سازندگی، بزرگ

که کارگر یا کارشناس باشد، باید انسان باشد و مربی انسان دیگر. این تربیت، نه  چرا که هر بنا و پزشک و بقالی، پیش از آن 

تواند نوری در دل بریزد و بینشی در جان بپراکند. در تقابل با کار، بلکه در دل همان کار است. عطار، هنگام ریختن چای، می

 ها را نشان دهد. تواند پیوند دل بناّ، با پیوند آجرها، می

 مربی کیست  -مسئولیت و سازندگی 

 مربی کیست؟ 

کند: پدر برای خانه، استاد برای جامعه، و دانشمند برای زمین. ای کوچک تربیت میهر کس افراد پیرامونش را برای محدوده  

نهایت،  اما انسان، فرزند خاک نیست؛ او فرزند تمام هستی است و باید چنان ساخته شود که در همه عوالم، از زمین تا بی

های پنهان و پیدای هستی، به عمق استعدادهای بشر  راه بیابد و بماند و بگذرد. مربی چنین انسانی باید آگاه باشد به قانون

 تر از آفریدگار انسان و هستی؟ رو. و چه کسی شایسته و عظمت راه پیش 

 دیدگاهها 

پاسخ درست درباره تربیت، وابسته به این است که انسان را چگونه بشناسیم. اگر انسان را دهانی برای خوردن و دستی برای  

چیدن ببینیم، تربیت او هم در حد تأمین خوراک و غلبه بر رقبا خواهد بود. اگر فرزند خاک و محدود به هفتاد سال عمر باشد،  

م این  در  که  شود  ساخته  طوری  قانونباید  همین  با  بی دت،  فرزند  انسان،  اما  ببرد.  بهره  و  بجنگد  دارای  ها  است؛  نهایت 

های  یابد؛ مربی باید آگاه به قانونهایی که در وسعت هستی باید به کار روند. در این نگاه، تربیت دیگر شکل دیگری میسرمایه 

د. و چه کسی چنین آگاه و مهربان است جز خداوند؟ او  پایان کمال باشعوالم، مهربان و دلسوز، و همراه انسان در مسیر بی 

که ما را آفرید، ما را شناخت، و ما را با حب بقا و محبت نسبت به خویش آشنا ساخت. پس او مربی کل است، و دیگران،  

 توانند تربیتگر باشند. تنها در پرتو او می

 هاویژگی 

آید، بلکه باید از وحی بگیرد، از کتاب و سنت. چون  ها آگاه باشد؛ اما این آگاهی از خود او برنمی مربی باید از دردها و درمان 

ها، تجربه،  های مؤثر در رشد انسان را. اما برای شناخت روحیه شناسد و هم قانونتنها خداست که هم استعدادها را می 

شود. فرقان، روش آموزش و لطافت روحی لازم است. کلید مهم دیگر، فرقان است؛ نیرویی که با تقوا به انسان داده می
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شود با یک چوب زد. مربی واقعی، هم به وحی نیاز دارد، هم به  دهد، چون همه را نمیها را به مربی نشان میبرخورد با آدم 

 فرقان. 

 ضرورت مربی  

وار درس گرفتن،  ها خوبی آموخت، ولی این راه پرهزینه و همراه با شکست و خستگی و وازدگی است. لقمان توان از بدی می

تر و پربارتر است. نبود مربی، پایان راه وار، آسانوجوی مربی سلمان که جست گرچه ممکن، اما سخت و پر رنج است، درحالی 

مربی رانندگی  توان ادب آموخت. ولی راه بدون مربی، قمار است و خطر نابودی دارد. آنان که بیادب هم مینیست؛ حتی از بی 

اند. تنها جایی که ایستادن مرگ قطعی است، باید به رفتن دل سپرد؛ حتی اگر اند، دیرتر و پر خطرتر به مقصد رسیدهآموخته 

 شود. کند اما نفی نمیعوض می توان آموزگار ساخت. مربی، شکل مربی نباشد، از حادثه و تنهایی هم می 

 های مربینقش

جای افراد ببیند و تصمیم بگیرد، بلکه باید آنان را در جریان نیازها قرار دهد، آزاد کند و آموزش دهد تا خودشان  مربی نباید به 

دهد. هدف تربیت، کشاندن و دهد، بلکه راه دیدن را یاد می ببینند و حرکت کنند. مربی خوب، آگاهی را قالبی تحویل نمی

کشیدن نیست، بلکه ایستادن و انتخاب کردن است. مربی باید انسان را از جبرهای درونی و بیرونی آزاد کند؛ از جبر دوش 

هاست. مسئولیت مربی، این است که انسان را در  تاریخ و محیط تا غریزه و عقل. آزادی در همین تضادها و هماهنگی آن 

 را کنترل کند.ی محیط بستر تضادها بگذارد تا آزادانه راه خویش را برگزیند و حتی سلطه 

 ـ آزادی دادن  1

مربی باید انسان را از اسارت جبرها رهایی دهد. جبرهای بیرونی چون تاریخ و طبیعت و جبرهای درونی چون غریزه و عقل، 

که    اندرسد. فکر، عقل و غریزه، سه عامل جبریاند، اما انسان در تضاد و هماهنگی همین جبرها، به آزادی می همه واقعی 

 کشانند. آزادی دادن یعنی گذاشتن انسان در میان این تضادها و آموزش راه انتخاب. انسان را به انتخاب آزاد می 

 ـ آموزش دادن  2

ها را بیاموزاند، نه  ها سخن بگوید. باید طرز فکر و روش مربی باید راه قله را نشان دهد، نه اینکه خود بالا رود و تنها از منظره 

ای ندارد؛ باید جوشش ایجاد کرد تا انسان خود به دانایی برسد و روش را بشناسد ی دانایی فایده فقط نتیجه را بدهد. صدقه 

 و پیش برود.

 ـ تذکر دادن  3

ها، ور شوند. یادآوری های آماده شعله کار و غافل است و نیاز به یادآوری دارد. مربی باید تذکر دهد تا زمینهانسان فراموش 

اند و باید از این منظر  های تربیت اند. سه کار مربی: آزادی دادن، آموزش دادن، و تذکر دادن، پایه ی حرکت و پیشرفت جرقه 

به سراغ پاسخ این پرسش رفت که راه تربیت واقعی انسان چیست؛ تربیتی که محدود به دنیا و عمر هفتاد ساله نباشد، بلکه  

 انسانی از فرزند زمین بودن به فرزند تمام عوالم بودن برساند.
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 روش تربیتی اسلام  -مسئولیت و سازندگی 

 ها اسارت 

های مردم. این عوامل، دل و  کشند: غرایز، حب نفس، شهرت، دنیا و حرفست که او را به خود می بشر در بند نیروهایی   

ست  کشانند. افزون بر آن، شیطان دشمنیحساب میهای بیسوی جنایت یا فداکاریجان انسان را تسخیر کرده و او را به 

دهد. نجات از این اسارت عظیم تنها با نصیحت  های دنیا را پرزرق و برق نشان میکند یا جلوهدائمی که یا نفس را تحریک می

 ممکن نیست، زیرا انسان باید بدود و بپرد، اما پا و بالی برای این کار ندارد. 

 ترعشق بزرگ 

تر از غرایز. عشقی که زنجیرها را پاره کند و دل را از دنیا و نفس رها سازد.  برای نجات انسان، باید در او عشقی پدید آورد قوی 

گیرد. ما معمولاً  ها شکل میهای والاتر، عشق به آنگوید مؤمنان »اشد حباً لله« هستند؛ یعنی با معرفت به ارزش قرآن می

رساند، کنیم. عشق به خداست که انسان را به مرحله ایثار و آزادی میتر می های بزرگ های کوچک را فدای محبوب محبوب 

 گونه که ابراهیم اسماعیلش را فدای حق کرد. همان 

 شناخت 

ها نفرت. این شناخت از راه تفکر و تجربه حاصل  آورد و شناخت بدیها محبت میجوشد. شناخت خوبی عشق از شناخت می

تنهایی . انسان باید با سنجش و مقایسه، عشق و ترس خود را هدایت کند. تفکر، آغاز راه رشد است؛ اما تفکر بهشودمی

ها ها و هدفاند، تا عقل راهها نیز نیازمند تعقل و سنجشکافی نیست، بلکه نیازمند مواد خام است، یعنی مطالعه و تدبر. این 

 را بررسی کند و انتخاب را ممکن سازد. 

 نقش مربی

. تزکیه: آزاد  1شود. مربی سه وظیفه دارد:  تفکر، تدبر و تعقل همگی به راهنما نیاز دارند. کسی که حکیمی ندارد، هلاک می 

. تعلیم: آموزش روش درست اندیشیدن و 2تفکری است.  تر از بی کردن فکر از عادت، تعصب و تقلید. تفکر منحرف خطرناک

 های شیطان. . تذکر: یادآوری دائم در برابر غفلت و وسوسه 3رسد. بست یا انحراف می مطالعه. بدون آموزش، تفکر به بن 

 اند:این سه وظیفه در قرآن نیز آمده

 قیام برای خدا و سپس تفکر )آیه اول( •

 تلاوت، تزکیه، تعلیم کتاب و حکمت )آیه دوم(  •

 یادآوری مستمر )آیه سوم(  •

 نظام تربیتی اسلام   

شود: تزکیه، تعلیم، تذکر، تدبر، تفکر و تعقل. پس از بررسی علمی ی پیوسته مطرح میدر نظام تربیتی اسلام، شش مرحله

رسد. تربیت اسلامی  های رفتاری، منطق شناخت و فلسفه و ایدئولوژی اسلامی می ی عملی، نمونه این مراحل، نوبت به جنبه 

 پردازد و هم به روش. ی این نظام، هم به محتوا میبر پایه 

https://iranarze.ir/ES1353
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 آزادی و تزکیه 

های اند. انسان باید پیش از حرکت، از جاذبه تنهایی کافی نیست. بسیاری از اهل تفکر، گمراه شده یا از حرکت بازمانده تفکر به  

ربای سود و عادت قرار گیرد،  نماست، اما اگر تحت تأثیر آهن عقیدتی، تعصبات، منافع و تقلید رها گردد. تفکر مثل قطب 

تفکری است. برای رسیدن به حقیقت، باید آزاد اندیشید، نه از  تر از بیدهد. تفکر آلوده، خطرناک جهت درست را نشان نمی

پیماید، حتی اگر  که به دنبال حق است، صرفاً راه درست را می ی سود. آن روی عادت، نه به تقلید از پیشینیان و نه به انگیزه 

 تر یا آشناتر باشند. های دیگر آسان راه

طلبی که آن را کنترل و اندازد، و حقیقت تواند خود را آزاد کند: کنجکاوی که فکر را به حرکت میانسان با دو نیروی درونی می

روند. شود. تقلید و عادت نیز با رشد شخصیت از بین میطلبی مانع تسلیم به هوس و سود میکند. حقیقتدهی می جهت 

دارند. اگر هم قرار به تقلید سازند و انسان را از پیروی کورکورانه بازمی عواملی چون احترام، مقایسه، رقابت و تلقین، شخصیت 

 باشد، باید از برترین الگو یعنی حق تبعیت کرد. 

باید در راهی صرف کند که بیشترین سود را داشته باشد. نفس، مردم، دنیا و شیطان  انسان سرمایه  را  های وجودی خود 

گیرد. اگر خدا را هم نادیده بگیریم، باز  بخشند، در حالی که الله نیازی ندارد و چیزی از ما نمی اند و چیزی نمی کنندهمصرف

دهند. عبودیت  کنند، لزوماً انسان را رشد نمی اند. ثروت و رفاه نیز، اگرچه نیروی ما را مصرف می ده ها زیانهم سایر گزینه 

 آورد. غیر خدا، اتلاف وجود است، و فقط بندگی حق، رهایی و شکوفایی می 

دهد. ولی اگر در بند  هایش را از دست می کاران است، انسان اگر به غیر خدا رو آورد، سرمایه مانند کودکی که اسیر نگاه طمع 

آورد. بندگی دنیا و غیرحق،  دهد. بندگی خدا مثل همان اسارت در پدر است، که آزادی میپدرش باشد، چیزی از دست نمی 

اند، اگر هم تفکر کنند، مثل کسی هستند که نجس است و فقط عطر زده.  غارت و زیان است. کسانی که خود را پاک نکرده 

 ترین قدم در مسیر تربیت است. راه نرفته، بهتر از راه غلط رفتن است. گاهی توقف برای تزکیه، مهم 

اند: کنجکاوی که به حرکت  قیام باید از آزادی و تزکیه شروع شود، نه از تفکر آلوده. و ابزار آغاز این قیام، دو نیروی درونی

دهند. کند. پس از آن، آموزش و شناخت، آزادی بیشتری به انسان میطلبی که حرکت را هدایت میکشاند، و حقیقتمی

ترند. در قرآن، گاهی آزادی های عمیق هایی چون: بزرگی انسان، گستردگی راه، رحمت الهی، دردها و مرگ، ابزار آزادیشناخت 

ست و بخشی دیگر نیازمند شناخت و  ی آن دانسته شده، چون بخشی از آزادی فطری مقدم بر آموزش آمده و گاهی نتیجه 

 تعلیم. 

 تعلیم و آموزش 

رسند، اما در این مسیر، بخشی از توانشان  هایی هم می شوند و به موفقیت برخی با استعدادهای قوی، خودسرانه وارد عمل می 

تری به نتایج بهتری خواهند رسید. نبود مربی موجب شکست،  کنند. اگر آموزش ببینند، در زمان کوتاه ها مصرف می را در بیراهه 

 شود. در تربیت نیز بدون راهنما، تفکر ممکن است گمراه یا ناقص بماند. رکود یا انحراف می 
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، هوشمندانه و مهربان رفتار کند؛ طوری که نه غرورشان بشکند و نه ناامید شوند. مربی بزرگ هستی، مربی باید با خودسران

دل  که  است  نمی خداوند  رها  را  مشتاق  کوچک های  از  حتی  و  پدیده کند  درس ترین  میها  فراهم  هدایت  برای  سازد.  هایی 

 اند.شدهدار و هدایت های ظاهراً تصادفی، نقشه رفتن راه

ی اتصال انسان به حق است نه سد راه. معیار او، علم ظاهری نیست بلکه آن است که با دیدنش یاد  مربی حقیقی، وسیله

او با نگاه، سکوت، رفتار و حتی ساده  ترین  خدا زنده شود. مربی باید حق را در انسان زنده کند، نه خود را. تربیت از نگاه 

 افتد.های هستی اتفاق می حرکت 

تنهایی  کس به کند. هیچ گشاید و مربی را فراهم می پندارند، باید بدانند که خدا راه را می مربی میکسانی که خود را تنها یا بی 

 ای ساده و غیرمنتظره ظهور کند. رسد، و مربی ممکن است در چهره به مقصد نمی 

اند: از بازار و غنائم و غذا گرفته تا خشم و سکوت و سوال.  پیامبران همچون رسول اسلام، آموزش را در دل زندگی جاری کرده

کنند، و بهترین راه برای ها، فکر را بیدار میآورد، نه با بار سنگین استدلال. زیرا سؤال او با طرح سؤال، فکر را به حرکت درمی 

 اند و قرآن به آن تأکید کرده است. های سنجیده و عمیق است؛ همان راهی که پیامبران رفته اندازی اندیشه، پرسش راه

کسی  بلکه  فکر کند،  انسان  که به جای  نیست  کسی  آگاه  پرده مربی  که  میست  کنار  را  چشمها  میزند،  باز  را  با  ها  و  کند 

سازد. سؤالات باید با ظرافت و آرامی مطرح شوند تا مخاطب را به فکر وادارند، نه آنکه ها را بیدار میهای عمیق، اندیشه سؤال 

دارد، نه سؤالات سطحی  ام؟« یا »هدفم چیست؟« انسان را به حرکت وا میهای بنیادی مانند »چرا زندهاو را پس برانند. سؤال 

 ی دین یا خدا که تا خود انسان ناشناخته است، پاسخ ندارند. و ظاهری درباره 

مربی باید تفکر را در دل انسان آرام بنشاند، بدون شتاب و با صبر. باید بذر سؤال را بکارد و منتظر جوانه زدن آن بماند. تفکر 

 نیاز به مواد خام دارد، بنابراین مربی باید ابزار مطالعه، تدبر و اندیشه را نیز فراهم کند و راه استفاده از آن را بیاموزاند. 

 ها از هستی، نیازمند چند اصل است: رسیدن به برداشت 

 شود. . احتمال وجود درس در هر حادثه که باعث دقت و درنگ می1

 . نگرش پیوسته به گذشته، حال و آینده برای درک عمیق حوادث. 2

 سازد. . فراغت و خلوت ذهنی که امکان هضم و جذب را فراهم می3

 های عینی از طبیعت و زندگی. ها و نمونه . آموزش روش برداشت با مثال4

شود که ذهن ما حتی در دل آشوب، دارای برداشت، بینش و جهت باشد. مربی با روش پیامبرگونه، با  این اصول باعث می 

 آورد تا انسان خودش ببیند، بفهمد و انتخاب کند. کند و فکر را به حرکت درمی ها، راه اندیشه را باز مینگاه و سکوت و پرسش 

او را درگیر کنند و آمادگی و استقامتش را افزایش دهند.   انسان برای رشد و پویایی به دشمنان و تضادهایی نیاز دارد که 

رو، نفس،  خواهد؛ نه آنکه ما را برای رشد خودمان بخواهد. از همین کاهد و برای خود ما را میدشمن، آن است که از ما می

 افزایند.کنند و چیزی نمیهایش را مصرف میاند، زیرا سرمایه خلق و شیطان دشمنان انسان
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رباید، و شیطان با  های مشروط دل میکشاند، خلق با نیازها و محبت نفس با سرگرمی و آرزو انسان را به غفلت و فریب می

های دشمن را  دارد. در برابر اینها، خدا و قرآن و رسول، نقشه ها و آرزوها، انسان را از راه بازمیوسوسه، تزیین باطل، وعده 

 ها، و سرانجام انسان. ها، عظمت خدا، وسعت هستی، دشمن کنند: یادآوری سرمایه افشا و یادآوری می

تر های وسیعسازد، و او را به مسیرهای بزرگ و بهره جا رها میهای بیتذکر انسان را از غفلت، غرور، آرزوهای فریبنده و قناعت 

بیند، به  که دنیا را در وسعت آفرینش میزند. و آنداند، به کارهای بزرگ دست میدار می کشاند. کسی که خود را سرمایه می

 شوند. بندد. وقتی خدا در دل بزرگ شد، دیگران کوچک میآن دل نمی 

سازند. اما تذکر تنها  اند که انسان را بیدار می مرگ، رنج، حسابرسی و تصویرهای قرآنی از سرنوشت گناهکاران، یادآورهایی 

انجامد که با عشق،  فایده بر سطح بنزینی که متراکم نشده. تنها زمانی بیداری به حرکت می ای بیکافی نیست؛ مثل جرقه 

 طلب و آمادگی درونی همراه باشد: »إنَِّ الذِّكرْ ىَٰ ت نفْ عُ المْؤُمْنِیِن «. 

 هنگام تربیت  -مسئولیت و سازندگی 

 هنگام تربیت 

کند و سفال حساب کار نمی طور که زرگر آگاه بی تربیت مؤثر نیازمند تشخیص درست زمان، فرد، روش و موقعیت است. همان 

نمی طلا  جای  به  بی را  را  تربیت  هم  آگاه  مربی  بیتراشد،  و  نمی مقدمه  شروع  شناخت،  زمینه  باید  پرداختن،  از  پیش  کند. 

 سازی و آمادگی فراهم شود.ارزیابی، جذب، دوستی، زمینه

کند شود. تربیت وقتی اثر میاگر کسی بدون آمادگی دادن، به نصیحت و فشار بپردازد، تنها باعث فرار و رم دادن مخاطب می 

زند؛ اما آهن داغ و مانند. آهن سرد، ضربه را پس میثمر می که زمین دل زیر و رو شده باشد؛ وگرنه حتی بهترین بذرها بی

 پذیرد. آماده، شکل می

 ی تربیت، به رشد بینجامد، نه به گریز یا زخم. مربی باید همچون زرگر یا آهنگر، هنگام و ابزار و موقعیت را بشناسد تا ضربه 

 . ارزیابی و شناسایی 1

نویسد. ابزار شناسایی،  گونه که طبیب نسخه را قبل از معاینه نمیشناخت وارد شد؛ همان تشخیص و بیتوان بیدر تربیت، نمی 

هاست. گاه باید با آزمون و خطا پیش رفت، گاه با تجربه و حس لطیف. شناخت از  ها، برخوردها، و لطافت آگاهی، علامت 

 زاست. ثمر یا حتی آسیب آید و بدون آن، هر اقدام تربیتی بیطریق مشاهده دقیق و بینش درونی به دست می 

 . آشنایی و دوستی 2

خشن  برخی  و  دیرجوش  برخی  زودجوش،  برخی  است.  گوناگون  افراد  روش روحیات  این  اند.  با  متناسب  باید  آشنایی  های 

ها باشد: گاه با سلام، گاه با سکوت، گاه با بخشش یا حتی با سؤال. هیچ روشی کلی نیست؛ ملاک، اثرگذاری در رشد تفاوت 

 ست. ها، کلید رابطه موفق تربیتیاعتنایی کرد. شناخت روحیه است. اگر سلام، غرور طرف را تقویت کند، باید بی 
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 . جذب و صمیمیت 3

کند. سفر نبود، راهش را جدا میکند و اگر هم جهت دوستی نمی پس از آغاز دوستی، باید آن را پرورش داد. مؤمن آگاه بی

ست برای تربیت  ایوسیله —از دیدار و زیارت تا اطعام و صله رحم —تربیت در نگاه او هدفمند و منظم است. تمامی روابطش 

از محتوا تهی شوند، مسخ می ابزارها  این  اما وقتی  شود؛  کنند: محبت، رشوه میشوند و حتی ضد هدف عمل می و رشد. 

 ها باقی بماند.کشی. هدف تربیتی باید همواره در قلب رابطه اطعام، تجمل؛ دیدار، وقت 

 سازی. زمینه 4

انباشته، ظرفیت پذیرش ندارند؛   هایهای پیشین خالی کرد. ذهن ها را از انباشت ای، باید ذهن پیش از ارائه هر حرف و آموزه

ست، اما بدون آن، هیچ روش سازی گاهی طولانیسازی تفکر آماده شوند. زمینهباید با سؤال، ضربه، شکستن غرور و فعال 

ست از این فرآیند: بدون دادن پاسخ مستقیم، فقط  ایوگو با جوان مارکسیست نمونه تربیتی مؤثر نخواهد بود. داستان گفت 

کنی تا خودش راهش را بیابد. تربیت زمانی اثرگذار است که مخاطب آزاد، بیدار و  با سؤال، طرف را وادار به فکر کردن می 

 خواهان باشد. 

  ی  حائر ییصفا  یعل  یو سازندگ  تی مسئولنکات مهم 

 .های دنیاکند، نه با هوس، خلق و جلوهانسانِ واقعی با امر خدا حرکت می  -1

 .اند، نه افتخارقدرت، ثروت و علم برای انسان مؤمن ابزار مسئولیت  -2

 .اندترس و امید فراوان ی تربیت انسان از طریق عشق، شاهدهای تاریخی از معجزه  -3

 .ی فرد همراه باشد، نه تقلید و تحمیلتربیت باید با آگاهی، انتخاب و اراده -4

 سازد. انسان عاشق آفریده شده و انتخاب معشوقش جهت زندگی او را می -5

 تربیت انسان وابسته به وسعت دید مربی است؛ »کلُ  ی عمْ لُ ع لى شاکلِ تهِِ«.  -6

َّهِ«. قانون -7  گذاری فقط از آنِ خداست؛ »إنِِ الحْكُمُْ إلِاَّ للِ

 انجامد.های عظیم انسان در تربیت محدود، به انفجار و عصیان میسرمایه  -8

 سازند. های زمینی، انسان آسمانی را نمیتربیت  -9

 ای است از سوی خدا برای اهل تقوا و اطاعت. فرقان، هدیه  -10

 است اما با خستگی، یأس و شکست همراه است. بدون مربی، حرکت ممکن  -11

 مربی باید فکر، غریزه و عقل را در تعامل با یکدیگر به حرکت و انتخاب برساند.  -12

 دارند. ها و حب نفس است که او را در زنجیر نگاه می ها، هوس بشر گرفتار غریزه  -13

 تفکر، زیرساخت تربیت است و نخستین قدم در مسیر انسان شدن.  -14

 آزادی از تعصب، تقلید، و منافع شرط آغاز تفکر صحیح است.  -15

 روند. تقلید و عادت، با رشد شخصیت و کرامت درونی از میان می -16
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 شوند. کسانی که به جای تزکیه، تفکر آلوده دارند، گمراه می  -17

 سازد. تمرین و درگیری با تضادها، قهرمان را ورزیده و مقاوم می -18

 توان مصالح فکری ساخت و به رشد رسید.ها میترین حادثه از ساده  -19

 فکر بدون نظارت عقل، ممکن است به خطا، فریب یا پوچی منجر شود.  -20

 گذارد. دهد و بار را زمین نمیسفر نبیند، راه را تنها ادامه می ماند؛ اگر هم ثمر نمی مؤمن بی  -21

 سپاریم. یابی را به خود فرد می در تربیت، گاهی بهترین راه تأثیرگذاری، ندادن پاسخ است؛ بلکه با طرح سؤال، راه -22
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 آموزش و پرورش یبالادست نیفصل نهم: اسناد و قوان ❖

 تحول در آموزش و پرورش جادیا یکل یها استیاول: س بخش 

   های کلی ایجاد تحول در نظام آموزش و پرورش کشور  سیاست

ایجاد  "قانون اساسی سیاستهای کلی  111حضرت آیت الله خامنه ای رهبر معظم انقلاب اسلامی در اجرای بند یک اصل  

را که پس از مشورت با مجمع تشخیص مصلحت نظام تعیین شده است، ابلاغ    "تحول در نظام آموزش و پرورش کشور

 .  کردند

که به رؤسای قوای سه گانه و رئیس مجمع تشخیص    "ایجاد تحول در نظام آموزش و پرورش کشور  "متن سیاستهای کلی  

 :  مصلحت نظام ابلاغ شده، به شرح زیر است

 سیاست های کلی بسم الله الرحمن الرحیم

 ایجاد تحول در نظام آموزش و پرورش کشور 

تحول در نظام آموزش و پرورش مبتنی بر فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی در جهت رسیدن به حیات طیبه ( زندگی فردی و   -1

اجتماعی مطلوب اسلامی) و رشد و شکوفایی استعدادهای فطری و ارتقاء کیفی در حوزه های بینش، دانش، مهارت، تربیت  

و تربیت انسان های مؤمن، پرهیزکار، متخلق    با تأکید بر ریشه کن کردن بی سوادیو سلامت روحی و جسمی دانش آموزان  

به اخلاق اسلامی، بلند همت، امیدوار، خیرخواه، بانشاط، حقیقت جو، آزادمنش، مسؤولیت پذیر، قانونگرا، عدالت خواه،  

 .  خردورز، خلاق، وطن دوست، ظلم ستیز، جمع گرا، خودباور و ایثارگر

ارتقاء جایگاه آموزش و پرورش به مثابه مهمترین نهاد تربیت نیروی انسانی و مولد سرمایه اجتماعی  و عهده دار اجرای   -2

به عنوان امر حاکمیتی با توسعه    (از مهد کودک و پیش دبستانی تا دانشگاه)سیاست های مصوب و هدایت و نظارت بر آن  

 .  همکاری دستگاه ها

اُِِعلای منابع آموزش و پرورش به عنوان محور تحول در نظام تعلیم و تربیت کشور و بهبود مدیریت منابع   -3 بهسازی و 

 :  انسانی با تأکید بر

ارتقاء کیفیت نظام تربیت معلم و افزایش مستمر شایستگی ها و توانمندی های علمی، حرفه ای و تربیتی فرهنگیان   -3-1

های   برنامه  ساختن  روزآمد  پرورش و  برای  یادگیری  و  یاددهی  شیوه های  معلم و  تربیت  دانشگاه های  و  مراکز  درسی 

 .  معلمان با انگیزه، کارآمد، متدین، خلاق و اثربخش 

و   -3-2 پرورش  و  آموزش  نیاز  مورد  انسانی  نیروی  بهینه  بکارگیری  و  نگهداشت  تربیت،  جذب،  های  شیوه  در  نگری  باز 

 .  بسترسازی برای جذب معلمان کارآمد و دارای شایستگی های لازم آموزشی، تربیتی و اخلاقی بعد از گذراندن دوره  مهارتی 

اعتلای منزلت اجتماعی معلمان و افزایش انگیزه آنان برای خدمت مطلوب با اقدامات فرهنگی و تبلیغی و خدمات و   -3-3

 . امکانات رفاهی و رفع مشکلات مادی و معیشتی فرهنگیان
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مهارت حرفه ای و توانمندی های علمی و تربیتی معلمان با ارتقاء کیفی آموزش های ضمن خدمت و برنامه  توسعه    -3-4

 .    ریزی برای روزآمد کردن اطلاعات تخصصی و تحصیلات تکمیلی معلمان متناسب با نیاز آموزش و پرورش

های عمومی، تخصصی و حرفه ای معلمان مبتنی بر شاخص های آموزشی،  استقرار نظام ارزیابی و سنجش صلاحیت   -3-5

 . پژوهشی، فرهنگی و تربیتی برای ارتقاء

 .  توسعه مشارکت معلمان در فرآیند بهسازی برنامه های آموزشی، پژوهشی، تربیتی و فرهنگی -3-6

 .  استقرار نظام پرداخت ها بر اساس تخصص، شایستگی ها و عملکرد رقابتی مبتنی بر نظام رتبه بندی حرفه ای معلمان  -3-7

 :  ایجاد تحول در نظام برنامه ریزی آموزشی و درسی با توجه به -4

روزآمد ساختن محتوای تعلیم و تربیت و تدوین برنامه درس ملی مبتنی بر فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی و متناسب   -4-1

 . ایرانی-با نیازهای کشور و انطباق محتوی با پیشرفتهای علمی و فناوری و اهتمام به تقویت فرهنگ و هویت اسلامی

توسعه فرهنگ تفکر، تحقیق، خلاقیت و نوآوری و بهره گیری از روشهای یاددهی و یادگیری متنوع و مطلوب و ایجاد    -4-2

 .  تفکر منطقی و منسجم برای تحلیل و بررسی موضوعی

، مبانی جمهوری اسلامی و ولایت فقیه و اصول ثابت قانون اساسی (ره)  سیاسی امام خمینی-تبیین اندیشه دینی  -4-3

 .  در مقاطع مختلف تحصیلی

و تقویت انس دانش آموزان با   (روخوانی، روان خوانی و مفاهیم)  توسعه فرهنگ و معارف اسلامی و یادگیری قرآن  -4-4

 .  و گسترش فرهنگ اقامه نماز (علیهم السلام) و اهل بیت (صلی الله علیه و آله)  قرآن و سیره پیامبر اکرم

تحول بنیادین شیوه های ارزشیابی دانش آموزان برای شناسایی نقاط قوت و ضعف و پرورش استعدادها و خلاقیت    - 4-5

 .  دانش آموزان

 .  رعایت رویکرد فرهنگی و تربیتی در برنامه ریزی های آموزشی و درسی -4-6

 تقویت آداب و مهارتهای زندگی و توانایی حل مسائل و عمل به آموخته ها برای بهبود زندگی فردی و اجتماعی دانش   -4-7

 .  آموزان

 .  تقویت آموزشهای فنی و حرفه ای -4-8

 :  اهتمام به تربیت و پرورش مبتنی بر فلسفه تعلیم وتربیت اسلامی بویژه در  -5

ارتقاء معرفت و بصیرت دینی برای رشد و تعالی معنوی و اخلاقی معلمان و دانش آموزان و تلاش برای ارتقاء معنوی     -5-1

 .  خانواده ها

 .  ارتقاء سلامت جسمی و روحی معلمان و دانش آموزان و پیشگیری از آسیبهای اجتماعی -5-2

جامعه پذیری برای تحکیم  ارتقاء تربیت عقلانی و رشد بینش دینی، سیاسی و اجتماعی دانش آموزان و اهتمام به    -5-3

وحدت و همبستگی ملی، وطن دوستی و مقابله هوشمندانه با تهاجم فرهنگی و پاسداشت استقلال، آزادی، مردم سالاری 

 . دینی و منافع ملی
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 .  رشد و شکوفایی ذوق و استعدادهای فرهنگی و هنری و تقویت روحیه نشاط و شادابی در دانش آموزان -5-4

 .  توسعه تربیت بدنی و ورزش در مدارس -5-5

 . تربیت و تأمین نیروی انسانی توانمند و واجد شرایط برای تحقق اهداف و برنامه های تربیتی و پرورشی -5-6

 :  تحول در ساختار مالی، اداری و نظام مدیریتی با تأکید بر -6

 بازمهندسی ساختار اداری در کلیه سطوح با رویکرد چابک سازی، پویاسازی همراه با ظرفیت سازی، فرهنگ سازی و  -6-1

بسترسازی برای تقویت مشارکت های مردمی و غیر دولتی، منطبق بر قانون اساسی و سیاست های کلی نظام اداری و آموزش 

و پرورش بویژه ایجاد زمینه مشارکت معلمان، خانواده ها، حوزه های علمیه، دانشگاه ها، مراکز علمی و پژوهشی و سایر  

 .  نهادهای عمومی و دستگاه های اجرایی در فرآیند تعلیم و تربیت

رعایت اولویت در بودجه مورد نیاز آموزش و پرورش در لوایح بودجه سنواتی به منظور تحقق اهداف و مأموریت    -6-2

 . های مندرج در سیاست های کلی

 .  بهبود مدیریت منابع و مصارف با هدف ارتقاء کیفیت و بهره وری نظام آموزش و پرورش -6-3

بهینه سازی فضا، زیر ساخت های کالبدی و تجهیزات مدارس در مسیر تحقق اهداف نظام تعلیم و تربیت اسلامی با    -7

 :  تأکید بر

ضابطه مند سازی، بهسازی، زیباسازی، مقاوم سازی و مصون سازی مدارس با رعایت اصول معماری اسلامی ایرانی،   -7-1

مکان یابی و توزیع فضا به تناسب نیازها، طراحی و ساخت مجتمع های آموزشی و تربیتی و توسعه مشارکت مردم و نهادهای 

 .  مدیریت شهری در احداث و نگهداری مدارس

احداث واحدهای آموزشی و پرورشی جدید متناسب با افزایش جمعیت و الزام سازندگان شهرکها به احداث واحدهای   -7-2

 .  مورد نیاز آموزش و پرورش

 .  ارائه الگو و ضابطه لازم الرعایه از طرف وزارت آموزش و پرورش برای ساخت مدارس -7-3

تجهیز مدارس به فناوری اطلاعاتی و ارتباطی و فراهم آوردن زمینه استفاده بهینه از آموزش های مرتبط با فناوری های   - 7-4

 . نو در مدارس 

ارتقاء نقش و اختیارات مدرسه در تحقق اهداف و مأموریت های مندرج در بند یک سیاست های کلی و تقویت مناسبات   -8

 .  صحیح و سازنده آموزش و پرورش با خانواده ها، رسانه ها و جامعه

 .  تقویت آموزش و پرورش مناطق مرزی با تأکید بر توانمند سازی معلمان و دانش آموزان این مناطق -9

پرورش با رویکرد ارزشی و انقلابی و دور نگه داشتن محیط آموزش و پرورش از دسته  تأمین ثبات مدیریت در آموزش و    -10

 . بندی های سیاسی

هماهنگی و انسجام بین اهداف، سیاست ها، برنامه ها و محتوای تعلیم و تربیت در آموزش و پرورش، آموزش عالی و    -11

 .  سایر دستگاه های مرتبط
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پرورش از نظر شاخص های کمیّ و کیفی در سطح منطقه و جهان به منظور تحقق اهداف سند ارتقاء جایگاه آموزش و    -12

 .  چشم انداز بیست ساله جمهوری اسلامی ایران

 .  استقرار نظام جامع رصد، نظارت، ارزیابی و تضمین کیفیت در نظام آموزش و پرورش -13
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 آموزش و پرورش )خلاصه + نکات( نیادیبخش دوم: سند تحول بن 

 مقدمه

جانبه در ابعاد مختلف است. نظام تعلیم و تربیت یکی از  های کشور نیازمند تلاش همه های اسلامی و آرمانتحقق ارزش 

های اسلامی نقش اساسی دارد. این سند با توجه  توسعه و ارتقای سرمایه انسانی است که در دستیابی به آرمان ارکان اصلی  

 .به اسناد بالادستی، اهداف جمهوری اسلامی ایران و نیازهای آموزشی، برای تحقق تحول بنیادین طراحی شده است

 کلیات 

سازی افراد برای دستیابی اجتماعی مسئول ارتقای فرهنگ اسلامی و آمادهنهاد   :نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی •

 .به حیات طیبه

ساز رشد و پیشرفت هویت فردی و جویی، تعاملی و مبتنی بر نظام اسلامی که زمینه فرایندی تعالی :تعلیم و تربیت •

 .اجتماعی است

 :پنج حوزه اصلی شامل :های تعلیم و تربیتساحت  •

 تعلیم و تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی   .1

 تعلیم و تربیت زیباشناختی و هنری .2

 ایتعلیم و تربیت اقتصادی و حرفه  .3

 تعلیم و تربیت علمی و فناورانه  .4

هایی است که تمامی ابعاد زندگی انسان را با معیارهای اسلامی تدوین  شامل مبانی و ارزش :نظام معیار اسلامی  •

 .کندمی

های فردی و جمعی برای رشد در ابعاد عقلانی، عاطفی، ارادی و عملی بر اساس نظام توانمندی :های پایهشایستگی  •

 .معیار اسلامی

ها و اعمال که با تکرار و شرایط اجتماعی ها، باورها، گرایش گیری بینشهای فردی در جهت شکل نتیجه تلاش  :هویت •

 .یابدتحول می 

 .فردی که رسالت تربیتی را در نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی بر عهده دارد :معلم و مربی •

 .بر اساس تسلیم و رضا به خداوند، روابط انسانی بر مبانی اخلاقی و معرفت دینی استوار است  :جامعه اسلامی •

التربیه مشخص سالگی است، اما طبق قانون، سن افراد لازم   5سن شروع تعلیم و تربیت رسمی   :سنین لازم التعلیم •

 .شودمی

زندگی مطلوب بشر در تمام ابعاد بر اساس نظام معیار اسلامی، که هدف نهایی آن قرب به خداوند  :حیات طیبه •

 .است

 .، بر اساس اسناد بالادستی1404تصویری از وضعیت مطلوب نظام آموزشی کشور در افق  :اندازچشم  •
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 .آموزان در چند پایه تحصیلیهمراهی معلم با دانش  :نظام دوری •

 ها ارزش فصل دوم: بیانیه 

های نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی با آنها هماهنگ های ارزشی است که باید تمامی اجزا و مولفهاین فصل شامل گزاره

 .اندهای کلی کشور تدوین شدههای اسلامی، قانون اساسی و سیاست ها بر اساس آموزه شوند. این ارزش 

 :های ارزشی نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومیگزاره

های قرآن و اهل بیت: تأکید بر نقش معنوی و تربیتی پیامبر )ص(، حضرت فاطمه زهرا )س(، ائمه معصومین آموزه ✓

 )علیهم السلام( و امام زمان )عج( برای تحقق جامعه مهدوی.

 مهدویت و انتظار: هویت اسلام ناب و رسالت منتظران در عصر غیبت.  ✓

 میراث امام خمینی )ره(: پیوند با قوانین اسلامی و ولایت فقیه.  ✓

های اعتقادی، عبادی، اخلاقی، اجتماعی، علمی و فناورانه بر اساس نظام معیار های تعلیم و تربیت: آموزش ساحت  ✓

 اسلامی. 

 ایرانی برای تکوین و تعالی هویت فردی و اجتماعی. -های اسلامیهای پایه: تأکید بر ویژگی شایستگی  ✓

 شناسی و معنای جامع: شناخت عقلانی، نقلی و تجربی برای رشد فردی. هویت  ✓

 ای امین در تربیت. کننده و اسوهنقش معلم: معلم به عنوان هدایت  ✓

 های عبادی، اخلاقی، اجتماعی، سیاسی و فرهنگی. بصیرت و تعالی: در زمینه  ✓

 کرامت انسانی و فضایل اخلاقی: ایمان، تقوا، مجاهدت، شجاعت، عدالت، صداقت و ایثار.  ✓

 سلامت جسمانی و تقویت اراده: ارتقاء سلامت بدنی و ذهنی. ✓

 تقویت روابط انسانی: ایجاد روابط مبتنی بر حق، عدالت و مهرورزی جهانی.  ✓

 منزلت علم: علم نافع و توانمندساز و احترام به جایگاه عالم و معلم.  ✓

 های تعلیم و تربیت. ارتقاء عقلانیت: پرورش انواع عقلانیت در تمام ساحت  ✓

 نقش تربیتی خانواده: ارتقای مشارکت اثربخش خانواده در تربیت.  ✓

 ها. ها: تربیت از طریق نهادهای مذهبی، مردمی و رسانه نقش اماکن مذهبی و رسانه  ✓

 های فردی، جنسیتی و فرهنگی.های آموزشی و تفاوت عدالت تربیتی: برابری در فرصت  ✓

 های ارتباطی. ها و فناوریگیری هوشمندانه از رسانه نقش رسانه و فناوری: بهره  ✓

 منافع فردی و اجتماعی: توجه به منافع فردی و اجتماعی در چارچوب منافع ملی.  ✓

 ایرانی. -صیانت از وحدت ملی: حفظ انسجام اجتماعی بر اساس هویت اسلامی  ✓

 ایرانی و اهتمام به جامعه مهدوی. -های اسلامیدوستی: افتخار به ارزش وطن  ✓

 تقویت زبان فارسی: گرایش به زبان و ادبیات فارسی به عنوان زبان مشترک.  ✓
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 ها بر اساس نظام معیار اسلامی.ایرانی: تعامل با سایر فرهنگ -استمرار فرهنگ اسلامی  ✓

 های جامعه. پذیری و مشارکت اجتماعی: تقویت روحیه کار جمعی و مهارت مسئولیت  ✓

 ای و هنری برای تولید.های حرفه روحیه کارآفرینی: کسب شایستگی ✓

 دستاوردهای علمی بشری: در چارچوب نظام معیار اسلامی. ارج نهادن به   ✓

 جانبه. نظام تعلیم و تربیت: عامل اثرگذار اجتماعی برای رشد و تعالی همه  ✓

 های تربیتی.مدرسه: کانون تعلیم و تربیت رسمی عمومی و تجربه  ✓

 نظارت. ریزی و گذاری، برنامه تقویت شأن حاکمیتی نظام تعلیم و تربیت: در سیاست  ✓

 رو.های پیشپژوهی و پایش تحولات: نقش فعال در مواجهه با چالش آینده ✓

 های تعلیم و تربیت به طور متوازن. جامعیت و یکپارچگی: توجه به تمامی ساحت  ✓

 بیانیه ماموریت 

به پرورش  و  آموزش  مهم وزارت  تمامی عنوان  در  تربیت  و  تعلیم  فرآیند  عمومی، مسئول  رسمی  تربیت  و  تعلیم  نهاد  ترین 

های دولتی و غیردولتی ماموریت دارد  ها و فرهنگ عمومی کشور است. این نهاد با مشارکت خانواده، نهادها و سازمان ساحت 

پایه    12های پایه، زمینه دستیابی به حیات طیبه در ابعاد فردی، خانوادگی، اجتماعی و جهانی را در  تا با تأکید بر شایستگی 

 صورت همگانی، عادلانه و الزامی انجام شود. تحصیلی فراهم کند. این مأموریت در ساختاری کارآمد و اثربخش باید به 

 اندازچشم 

ایرانی، -هجری شمسی باید با تکیه بر نظام معیار اسلامی و فرهنگ اسلامی 1404نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی در افق 

زمینه به  در  توانمند  باید  نظام  این  شود.  شناخته  منطقه  سطح  در  ممتاز  تربیتی  الگوی  فطرت،  عنوان  شکوفایی  برای  سازی 

هایی چون ایمان، فضائل اخلاق  ایرانی باشد. هدف آن است که مربیان و مدیران با ویژگی -انقلابی-استعدادها و هویت اسلامی

 نگری، موجب تحول و تعالی نظام تعلیم و تربیت شوند.اسلامی، عمل صالح، بصیرت و آینده

 1404مدرسه در افق چشم انداز 

بر پایه این چشم انداز، مدرسه جلوه ای است از تحقق مراتب حیات طیبه، کانون عرضه خدمات و فرصت های تعلیم و تربیتی، 

زمینه ساز درک و اصلاح موقعیت و تکوین و تعالی پیوسته هویت آنان بر اساس نظام معیار اسلامی، در چارچوب فلسفه و 

 هوری اسلامی ایران است که دارای ویژگی های زیر است: رهنامه نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی جم 

تجلی بخش فرهنگ غنی اسلامی، انقلابی در روابط و مناسبات با خالق جهان خلقت، خود و دیگران »به ویژه تکلیف گرایی،   -

مسئولیت پذیری، کرامت نفس، امانتداری، خودباوری، کارآمدی، کارآفرینی، پرهیز از اسراف و وابستگی به دنیا، همدلی، 

اعتماد، وقت شناس، نظم، جدیت، ا از محرومان و  احترام،  نوآوری، استکبارستیزی، دفاع  یثارگری، قانون گرایی، نقادی و 

 مستضعفان و ارزشهای لازم اسلامی«

 نقطه اتکای دولت و ملت در رشد، تعالی و پیشرفت کشور و کانون تربیت محله  -
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 برخوردار از قدرت تصمیم گیری و برنامه ریزی در حوزه های عملیاتی در چارچوب سیاستهای محلی، منطقه ای و ملی -

نقش آفرین در انتخاب آگاهانه، عقلانی، مسئولانه و اختیاری فرآیند زندگی فردی، خانوادگی و اجتماعی بر اساس نظام    -

 معیار اسلامی 

دارای ظرفیت پذیرش تفاوت های فردی، کشف و هدایت استعدادهای متنوع فطری و پاسخگویی به نیازها، علایق و رغبت    -

 در راستای مصالح و چارچوب نظام معیار اسلامی

بیننده خودجوش  کننده هدایت، یادگیری و تدارکهای تربیتی، تسهیل جو، خواستار تعالی مستمر فرصت یادگیرنده، کمال   -

 های جدید در خدمت تعلیم و تربیت ظرفیت 

 گو نسبت به نظارت و ارزیابی بیرونیخودارزیاب، مسئول و پاسخ -

 تامین کننده نیازهای فردی و اجتماعی و محیط اخلاقی، علمی، امن، سالم، با نشاط، مهرورز و برخوردار از هویت جمعی  -

 برخوردار از مربیان دارای فضایل اخلاقی و شایستگی های حرفه ای با هویت یکپارچه توحیدی بر اساس نظام معیار اسلامی   -

 مبتنی بر رویکرد مدیریتی نقد پذیر مشارکت جو  -

 های کلان هدف

ها و وظایف فردی، اجتماعی و زیست محیطی بر اساس نظام  های موحد، مومن، آشنا و متعهد به مسئولیت تربیت انسان   -1

 .اسلامی

ارتقای نقش نظام تعلیم و تربیت و خانواده در رشد و تعالی کشور و بسط فرهنگ عمومی در راستای تحقق جامعه جهانی    -2

 .عدل مهدوی

 .گسترش و تأمین عدالت آموزشی و تربیتی در سراسر کشور -3

 .برقراری نظام اثربخش مدیریت منابع انسانی بر اساس نظام معیار اسلامی  -4

 .ها، در تعالی نظام تعلیم و تربیتخانوادهویژه افزایش مشارکت و اثربخشی همگانی، به  -5

 .هاریزی آموزشی، مالی و اداری و زیرساخت بهسازی و تحول در نظام برنامه  -6

 .ارتقای اثربخشی و افزایش کارایی در نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی  -7

 .کسب موقعیت نخست تربیتی در منطقه و جهان اسلام و ارتقای جایگاه ایران در سطح جهانی  -8

 راهبردهای کلان 

 .استقرار نظام تعلیم و تربیت بر اساس مبانی نظری و فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی -1

 .هانهادینه کردن نگاه یکپارچه به فرآیند تعلیم و تربیت در کلیه مولفه  -2

 .ها بر مبانی نظری و فلسفه تعلیم و تربیت اسلامیطراحی و اجرای اسناد تحولی زیر نظام  -3

 .توسعه و نهادینه کردن عدالت آموزشی و تربیتی در مناطق مختلف کشور -4

 .تقویت مشارکت اثربخش مردم و نهادهای مختلف در نظام تعلیم و تربیت  -5
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 .گسترش فرهنگ پژوهش و ارزشیابی، خلاقیت و نوآوری در تعلیم و تربیت -6

 .های نوین در نظام تعلیم و تربیتمندی هوشمندانه از فناوریبهره -7

 .تعامل فعال نظام تعلیم و تربیت با نهادهای مرتبط، به ویژه خانواده و رسانه  -8

 .استقرار نظام مدیریت اثر بخش و کارآمد منابع در تعلیم و تربیت  -9

 .ترین نهاد تربیت نیروی انسانیعنوان مهم ارتقای جایگاه نظام تعلیم و تربیت کشور به  -10

 .آموزان ارتقای معرفت دینی و بصیرت انقلابی و سیاسی برای معلمان و دانش  -11

 .ها در نظام تعلیم و تربیتبازنگری و بازسازی ساختارها و رویه  -12

 .های فرهنگیان در سطوح مختلفتوسعه مستمر شایستگی -13

 .المللیهای آموزشی و پرورشی در سطح بین ها و توانمندیتوسعه ظرفیت  -14

 .آموزی در دستیابی به حیات طیبهارتقای جایگاه علم و علم -15

 های عملیاتی و راهکارهاهدف

تواند در ارتباط با چند هدف کلان  اند، اما هر راهکار میطور کلی برای تحقق اهداف کلان طراحی شدههای عملیاتی به هدف

 .ها باشدقرار گیرد و مکمل آن 

 :های زیریافتگان با ویژگیتربیت پرورش 

 .عنوان نظام معیار و رعایت احکام دینی و اخلاقیبه  باور به اسلام •

 .هاسازگار با نظام اسلامی، همراه با توان تفکر، درک و تحلیل پدیده دانش پایه و عمومی •

 .برای رویارویی مسئولانه با تحولات اجتماعی، مشارکت در دفاع از عزت ملی های اجتماعی و سیاسیشایستگی  •

 .در چارچوب نظام اسلامی، کارآفرینی، قناعت و رعایت عدالت در روابط اقتصادی درک مفاهیم اقتصادی •

 .برای تأمین معاش حلال و توانایی اداره زندگی مستقل های فردیمهارت  •

 .و توانایی حفظ سلامت جسمی و روانی با توجه به اصول اسلامی آگاهی از بهداشت فردی و اجتماعی •

 .، توانایی خلق آثار فرهنگی و هنری و حفظ میراث فرهنگی اسلامیقدردانی از آفرینش الهی و هنر انسانی •

یافتگان در ابعاد مختلف فردی، اجتماعی، اقتصادی و فرهنگی تأکید دارند،  طور کلی بر تقویت شخصیت تربیت این اهداف به 

 .بر اساس اصول و نظام معیار اسلامی

 :راهکارهای کلیدی برای اهداف تربیتی و آموزشی

های های نوین، و توجه به تفاوت ها، استفاده از فناوریتدوین برنامه درسی ملی: طراحی محتوای درسی متناسب با توانمندی  -1

 فردی و هویت جنسیتی. 

پذیری در مدارس، تقویت انس با قرآن و نماز، و آموزش معارف  تقویت فضایل اخلاقی: ترویج کرامت، صداقت و مسئولیت   -2

 اسلامی. 
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 ها در این امر. فرهنگ حیا و عفاف: بازنگری محتوای آموزشی برای ترویج حجاب و عفاف، و همکاری خانواده -3

 آموزان. ها در تربیت دانش تقویت بنیان خانواده: آموزش مدیریت خانواده و افزایش مشارکت خانواده  -4

 های ویژه برای دختران و پسران.های آموزشی برابر در مناطق محروم و طراحی برنامه عدالت آموزشی: فراهم کردن فرصت   -5

 ها، و مراکز کارآفرینی. ها، کتابخانه های یادگیری: ایجاد و گسترش فضاهای آموزشی خارج از مدرسه مانند موزهتنوع محیط   -6

 ها، به ویژه مساجد. مدرسه در پیشرفت محلی: تقویت همکاری مدارس با مراکز فرهنگی و علمی محله نقش  -7

مشارکت مدارس در رشد کشور: تقویت جایگاه معلمان و آموزش و پرورش در پیشبرد اهداف فرهنگی، اجتماعی و علمی    -8

 کشور. 

 جلب مشارکت ارکان سهیم و موثر:  -9

 قانونی و انگیزشی برای فرهنگ نیکوکاری، تعاون و مشارکت در جامعه.ایجاد تسهیلات  ✓

 ساز و دولتی و غیردولتی در تولید و توزیع منابع آموزشی. ارتقای مشارکت خیرین مدرسه  ✓

 توسعه مدارس غیردولتی با اصلاح قوانین.  ✓

 ارتقاء منزلت اجتماعی معلمان:  -10

 ریزی برای تکریم معلمان و استفاده از ظرفیت رسانه ملی.برنامه  ✓

 بندی علمی.های معلمان و نظام رتبه استقرار نظام سنجش صلاحیت  ✓

 اصلاح قوانین استخدامی و طراحی نظام خاص بازنشستگی. ✓

 باز مهندسی تربیت معلم:  -11

 اندازی دانشگاه ویژه فرهنگیان. استقرار نظام ملی تربیت معلم و راه ✓

 ارتقای تعامل دانشجومعلمان با مدارس و نهادهای علمی. ✓

 های تربیت معلم. روز رسانی برنامهجذب و نگهداشت استعدادهای برتر و به  ✓

 جبران خدمات معلمان:  -12

 ها و ایجاد تسهیلات برای جذب و نگهداشت معلمان. سازی نظام پرداخت بهینه  ✓

 تقویت نقش شوراهای آموزش و پرورش:  -13

 های تربیتی. افزایش مشارکت در فعالیت اصلاح قوانین برای تقویت نقش شوراها و  ✓

 سازی فضاهای تربیتی:ایجاد و متناسب  -14

- طراحی فضاهای تربیتی متناسب با نیازهای آموزشی، فرهنگی و شرایط اقلیمی، با تأکید بر معماری اسلامی ✓

 یرانی. ا

 اصلاح محتوا و ارتقای جایگاه علوم انسانی:  -15

 بینی اسلامی با هدف هدایت و تعالی فرد و جامعه. تدوین منابع علوم انسانی مبتنی بر جهان ✓
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 :چارچوب نهادی و نظام اجرایی تحول بنیادین آموزش و پرورش

 :گذاری و نظارت کلانسیاست  -1

 .گیری کلان، ارزیابی و نظارت راهبردی بر تحول بنیادین استگذاری، تصمیمشورای عالی انقلاب فرهنگی مسئول سیاست 

 :ریزی و نظام اجراییبرنامه  -2

بر  شورای عالی آموزش و پرورش مسئول بررسی، تصویب و هماهنگی سیاست   - اجرایی، اصلاح ساختارها، و نظارت  های 

 .هااجرای برنامه 

کارگیری نیروهای توانمند، های اجرایی، تربیت و بهسازی و اجرای سند، تدوین برنامه وزارت آموزش و پرورش مسئول نهادینه   -

 .اصلاح قوانین و جلب همکاری سایر نهادها 

 .ها و نهادها، به ویژه رسانه ملی، موظف به همکاری برای تحقق اهداف تحول هستندسایر دستگاه -

 :روزرسانی سندترمیم و به  -3

شود و پس از تصویب شورای عالی آموزش و پرورش، به تصویب  روزرسانی میبار بازنگری و بهسند تحول هر پنج سال یک 

 .رسدشورای عالی انقلاب فرهنگی می

 .شودالاجرا است و تمامی مصوبات مغایر با آن منسوخ می این سند از تاریخ ابلاغ الزامی

  آموزش و پرورش  نیادیسند تحول بننکات مهم   

 .جامعه اسلامی باید با پرورش سرمایه انسانی متعالی برای تحقق عدالت و معنویت در جهان آماده شود -1

 نهادی اجتماعی، فرهنگی و سازمان یافته است.  نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی، -2

»مربی« به فردی اطلاق می شود که رسالت خطیر تربیت را در نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی بر عهده »معلم« و    -3

 دارد. 

 .معلم و مربی، مسئول رسالت خطیر تربیت در نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی هستند -4

 عنوان کانون تربیت محله و نقطه اتکای دولت و ملت در رشد و تعالی کشور عمل کند. مدرسه باید به -5

چشم انداز، معرف وضع مطلوب دست یافتنی است که با الهام از وضعیت آرمانی انعکاس یافته در رهنامه تعلیم و تربیت    -6

 رسمی عمومی و تحت تأثیر چالش ها ترسیم شده است. 

های جدیدی تربیتی، خودجوش ظرفیت های  جو و خواستار تعالی مستمر فرصت عنوان یک یادگیرنده، کمال مدرسه باید به   -7

 برای تعلیم و تربیت ایجاد کند.

ایرانی را  -های تعلیم و تربیت تقویت کرده و سبک زندگی اسلامیهای اعتقادی و اخلاقی را در تمام ساحت باید شایستگی  -8

 .های درسی نهادینه کنیمدر فرایند طراحی و اجرای برنامه

های اسلامی، ایرانی و انقلابی در راستای تکوین و تعالی پیوسته هویت  ساز کسب شایستگی زمینهنظام تعلیم و تربیت باید    -9

 آموزان باشد. فردی، خانوادگی و اجتماعی دانش 
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 .های دین اسلام ناب محمدی تنظیم شده استنظام معیار اسلامی مبتنی بر ارزش  -10

پرورش یافتگان، دارای حداقل یک مهارت مفید برای تامین معاش حلال باشند به گونه ای که در صورت جدایی از نظام    -11

 تعلیم و تربیت رسمی در هر مرحله، توانایی تأمین زندگی خود و اداره خانواده را داشته باشند.

 آموزان نهادینه شود. فرهنگ کارآفرینی، قناعت، انضباط مالی و عدالت اقتصادی باید در دانش  -12

ایران در   -13 اسلامی  جمهوری  پرچم  برافراشتن  و  ملی  اجرای سرود  طریق  از  باید  اجتماعی  انسجام  و  ملی  تقویت وحدت 

 مدارس انجام شود. 

های تحول راهبردی است و  شورای عالی آموزش و پرورش مسئول بررسی، تصویب، هماهنگی و نظارت بر اجرای سیاست   -14

 دهد. گزارش عملکرد را سالانه به شورای عالی انقلاب فرهنگی ارائه می 

 نظام دوری عبارت است از همراهی معلم با دانش آموزان در چند پایه تحصیلی.  -15

 آموز باید حداقل یک مهارت مفید برای تأمین معاش حلال و اداره زندگی خود را بیاموزد. هر دانش  -16

 های درسی تقویت شود. ایرانی باید در برنامه -شناسی، هنر و فرهنگ اسلامیدرک زیبایی  -17

بهبرنامه  -18 باید  فرهنگی  و  مذهبی  دانش گونه های  معنویت  ایمان، بصیرت دینی و  که  شوند  طراحی  تعمیق  ای  را  آموزان 

 بخشند. 

ویژه رسانه ملی، باید با نظام تعلیم و تربیت همکاری کنند و وزیر آموزش و پرورش سالانه  ها و نهادها، بهتمام دستگاه   -19

 گزارش این همکاری را ارائه خواهد کرد. 

بار، پس از تصویب شورای عالی آموزش و پرورش،  فرایند ترمیم سند تحول بنیادین آموزش و پرورش هر پنج سال یک   -20

 شود. برای تأیید نهایی به شورای عالی انقلاب فرهنگی ارائه می
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 مدارس )خلاصه + نکات( یینامه اجرا نییبخش سوم: آ 

 کلیات 

 مقدمه

نامه جامع برای نشان داد که فقدان یک آیین   67شده در دبیرخانه شورای عالی آموزش و پرورش در سال  انجام های  بررسی 

نامه هایی برای مدیران مدارس ایجاد کرده است. این موضوع منجر به تصویب آیین اداره مطلوب مدارس، مشکلات و چالش

نامه و تصویب سند تحول بنیادین آموزش و سال از اجرای این آیین  20شد. با گذشت    5/1379/ 20اجرایی مدارس در تاریخ 

آیین  بازنگری در  به  نیاز  آیین پرورش،  به تحولات محیطی و نامهنامه و تدوین  ارتقای کیفیت و پاسخگویی  برای  های جدید 

 آموزان و جامعه احساس شد. نیازهای آینده دانش 

های تحصیلی مدرسه سازمان آموزشی تربیتی است که برای تحقق تربیت رسمی و عمومی در دوره تعریف مدرسه:    -   1ماده  

از دبستان تا پایان دوره دوم متوسطه بر اساس معیارهای وزارت آموزش و پرورش و مصوبات شورای عالی آموزش و پرورش، 

 شود. به صورت حضوری، غیرحضوری یا ترکیبی تاسیس و اداره می

شوند. وزارت آموزش و پرورش مجوز مدارس به شیوه دولتی و غیردولتی تاسیس می های تاسیس مدارس:  شیوه   -   2ماده  

به  تاسیس مدارس غیردولتی را صادر می ادارات آموزش و پرورش موظف  ندارند و  اجازه فعالیت  فاقد مجوز  کند. مدارس 

 شناسایی و تعطیل کردن واحدهای غیرمجاز هستند. 

آموزان  شوند و تطابق جنسیت کارکنان با دانشمدارس به تفکیک جنسیت تاسیس میتفکیک جنسیتی مدارس:    -  3ماده  

جمعیت و با کمبود نیروی انسانی، ممکن است از معلمان غیر همجنس استفاده شود. در مدارس  الزامی است. در مناطق کم 

 گیری به عهده سرپرستان مدارس است. خارج از کشور، تصمیم 

های تعلیم و تربیتی های پایه یادگیری و رشد متوازن در ساحت هدف مدرسه فراهم کردن شایستگیهدف مدرسه:   -  4ماده  

تا دانش  با عمل صالح فردی و جمعی  است  را نسبت به خود، دیگران و خداوند درک کرده و  بتوانند موقعیت خود  آموزان 

 متناسب با نظام معیار اسلامی آن را ارتقا دهند. 

های تربیتی متناسب با نیازهای آموزان توجه کرده و فرصت های فردی دانش مدرسه باید به تفاوت عدالت آموزشی تربیتی:  

سازی فرآیند آموزشی  های بیرونی مدرسه برای غنی های یادگیری متنوع و ظرفیت آنان ایجاد کند. این شامل استفاده از محیط 

 است. 

یا تفریط در دروس و حوزهجانبه دانش مدرسه باید به رشد همه تعادل و توازن:   از افراط  های آموزان توجه داشته باشد و 

 ها برای تحقق تعلیم و تربیت تمام ساحتی ضروری است. ها و فعالیت تربیتی بپرهیزد. توازن در برنامه

های یادگیری استفاده کند. های درونی و بیرونی برای توسعه محیط مدرسه باید از ظرفیت های یادگیری:  بخشی به محیط تنوع 

 آموزان طراحی و اجرا شوند.های فردی، جنسیتی و محیط زندگی دانشپذیر و متناسب با تفاوت ها باید انعطاف برنامه 
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آفرین تغییرات هماهنگ و منظمی هستند که باید تمامی های تحول چرخش   :آفرین در مدرسههای تحول چرخش  -7ماده  

  ها و فرایندها را در مدرسه تحت پوشش قرار دهند تا به وضعیت مطلوب دست یابند.مؤلفه 

 راهبری و مدیریت 

 ارکان مدرسه:  -8ماده 

 شورای دانش آموزی  -انجمن اولیا و مربیان  -شورای معلمان   -شورای مدرسه هیات امنا  -مدیر مدرسه 

سالاری انتخاب شود. او به عنوان رکن اصلی مدرسه، مسئول توسعه و تقویت  مدیر مدرسه باید بر اساس شایسته   : 9ماده  

ارتقای فرهنگ سازمانی و توسعه خلاقیت  توانمندی مشارکت،  باید  انجام  های فردی و سازمانی است. مدیر  برای  های لازم 

وظایف مدیریتی، اداره مطلوب مدرسه، و تاثیرگذاری بر نیروی انسانی را داشته باشد تا اهداف آموزشی و تربیتی مدرسه را  

 محقق کند.

های مدیر، وظایف او بر اساس قوانین و مقررات وزارت آموزش و پرورش، سند تحول بنیادین و در راستای ماموریت  :10ماده 

 شود: مصوبات شورای عالی آموزش و پرورش، به دو دسته تقسیم می 

 : انتقال مسئولیت مدیر مدرسه 11ماده 

ها را به مدیر جدید یا سرپرست با  هنگام تغییر سمت، مدیر مدرسه باید تمامی اسناد، مدارک، اموال، تجهیزات و سامانه

 جلسه رسمی تحویل دهد. این انتقال باید با حضور نماینده آموزش و پرورش انجام شود. تنظیم صورت 

 : شورای مدرسه 13ماده 

گیری در مدرسه، با ترکیب اعضا و وظایف زیر  ریزی و تصمیم جویی و بهبود فرایند برنامهشورای مدرسه به منظور مشارکت 

 شود: تشکیل می 

 الف( ترکیب اعضا: 

خیر یا نماینده خیرّ )در    -رئیس انجمن اولیا و مربیان    -نماینده شورای معلمان    -معاونان مدرسه    -مدیر مدرسه )رئیس شورا(  

 مدارس خیرّ ساز( 

 :اختیارات  و وظایف ب(

 های معلمان. های مدرسه در زمینه آموزش و تربیت، برنامه سالانه، منابع مالی و ارتقای مهارت تعیین و تصویب سیاست  -1

 توسعه فرهنگ مشارکت و ارتباط مدرسه با جامعه محلی. -2

 برنامه. های فوق فعالیت های بهداشت، ایمنی، اردوها و تصویب منشور اخلاقی و برنامه  -3

 آموزی و ارتباط با مراکز پژوهشی. های دانش ریزی برای پژوهش برنامه -4

 حمایت از پژوهشگران و برگزیدگان علمی و فرهنگی.  -5

 های فرهنگی و ورزشی محله. گیری درباره امکانات مدرسه برای فعالیت تصمیم  -6
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 انجمن اولیا و مربیان

های آموزشی و تربیتی ها در ارتقای کیفیت فعالیت اولیا و مربیان برای افزایش همکاری و مشارکت خانواده انجمن   :19ماده  

 .شودمدرسه و گسترش ارتباط خانه و مدرسه تشکیل می 

 :ترکیب اعضا -الف

 مهارتی( ها، با اولویت معاون فنی و معاون آموزشی )در هنرستان  -آموزان منتخبین اولیای دانش  -مدیر مدرسه 

 خیرّ یا نماینده خیرّ )در مدارس خیرّ ساز( -نماینده شورای معلمان  -بدنی معاون پرورشی و تربیت 

 :برخی از وظایف و اختیارات -ب

 تقویت هماهنگی بین خانه و مدرسه برای تحقق اهداف تربیتی •

 رصد عملکرد مدرسه و ارائه بازخورد  •

 های مدرسه های آنان در برنامهگیری از تواناییهای والدین و بهرهشناسایی ظرفیتپ •

 آموزان در معرض خطر پذیر و دانش های آسیبریزی برای کمک به خانواده برنامه  •

 تأمین منابع مالی موردنیاز مدرسه و جلب مشارکت خیرین  •

 های مدرسه از طریق شورای مالی نظارت بر هزینه •

 آموزانونقل دانشریزی برای بهبود تجهیزات مدرسه و سرویس حملبرنامه  •

 نکات ضروری درباره شوراها و انجمن اولیا و مربیان 

مدت فعالیت شوراها و انجمن اولیا و مربیان مدرسه تا تشکیل شوراها و انجمن سال تحصیلی بعد خواهد   -  23ماده  

 بود. 

 قوانین کشور مجاز باشند. هایی که طبق  تشکیل هرگونه انجمن و شورای دیگر در مدرسه ممنوع است، مگر آن  -  24ماده  

 شوند، تابع مقررات خاص خود خواهند بود. ها و شوراهایی که بر اساس قوانین عمومی کشور تشکیل می : انجمن تبصره

مکاتبات و ارتباطات شوراها و انجمن اولیا و مربیان با اشخاص حقیقی یا حقوقی خارج از مدرسه، فقط از    -  25ماده  

 شود. طریق مدیر مدرسه انجام می 

 :آموزیمقررات دانش  

 نام و ادامه تحصیل در مقاطع مختلف سن ثبت 

 آموزش ابتدایی 

 سال تمام است.  7نام در پایه اول دبستان حداقل سن ثبت  - 29ماده 

 نام متولدین مهرماه با تشخیص شورای مدرسه و وجود ظرفیت بلامانع است. ثبت : 1 تبصره

 دبستانی. نام شوند، مگر با درخواست کتبی ولی برای پیشساله باید در پایه اول ثبت  7کودکان  :2تبصره 
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 حداکثر سن تحصیل در دوره ابتدایی:  - 31ماده 

 سال تمام  14مدارس شهری: 

 سال تمام  15مدارس روستایی و عشایری:  

 نام در دوره اول متوسطه: حداکثر سن ثبت  - 32ماده 

 سال تمام  15مناطق شهری: 

 سال تمام  16مناطق روستایی و عشایری:  

سال در مناطق روستایی و عشایری )احتمالاً اشتباه تایپی وجود   98سال در مناطق شهری و    96حداکثر سن ادامه تحصیل:  

 دارد، لطفاً بررسی شود(. 

 حداقل سن ورود به مدارس بزرگسالان و آموزش از راه دور:  - 34ماده 

 سال تمام   15دوره اول متوسطه: 

 سال تمام  17دوره دوم متوسطه )بزرگسالان(: 

 سال تمام  18دوره دوم متوسطه )آموزش از راه دور(: 

 شود: آموز پرونده تحصیلی )ترجیحاً الکترونیکی( شامل موارد زیر تشکیل می برای هر دانش  - 44ماده 

 مشخصات هویتی و شناسنامه سلامت  -

 های تحصیلیها و گواهینامه کارنامه -

 فرم اطلاعات فردی و خانوادگی -

 ایتعهدنامه انضباطی و سوابق مشاوره -

 مستندات خاص )مانند فوت پدر، طلاق، فاقد مدارک هویتی و...( -

 .شود وقفه تحصیلی و غیبت موجه ترک تحصیل محسوب نمی - 51 ماده

مدیر مدرسه و بیش از یک ماه با شورای مدرسه آموز، کمتر از یک ماه با  تشخیص موجه یا غیرموجه بودن غیبت دانش - 1تبصره

 آموز به همراه نظر مدیر در پرونده وی نگهداری شود. است.لازم است مدارک و مستندات غیبت دانش 

دانش– 2  تبصره بیشتر  و  غیرموجه سه ماه متوالی  نظام غیبت  نظر مقررات  از  مشمول،  تلقی آموزان  تحصیل  ترک  وظیفه 

 وظیفه عمومی اعلام کند ها را به سازمان نظام شود. مدیر مدرسه موظف است مراتب ترک تحصیل آنمی

نامه، در ارزشیابی مدارس مقصد شرکت  توانند با اخذ معرفیکننده در مسابقات کشوری میآموزان شرکت دانش :  66ماده  

 شود. کنند و نمراتشان به اداره آموزش و پرورش مبدأ ارسال می

های بعدی توانند در ارزشیابیشود، میها شهید، اسیر یا مفقود میآموزانی که یکی از بستگان درجه اول آندانش  :67ماده  

 شرکت کنند. 
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توانند در ارزشیابی مجدد شرکت  شان به دلایلی برگزار نشده یا اوراقشان مفقود شده، میآموزانی که ارزشیابیدانش  :68ماده  

 کنند.

ازدواجدانش   :69ماده   می آموزان  میکرده  شرایط،  نکردن  رعایت  صورت  در  و  دهند  تحصیل  ادامه  مدارس  توانند  در  توانند 

 صورت داوطلب آزاد تحصیل کنند. بزرگسالان یا به 

 :)تنبیه( بخشیآگاهی  و تشویق

هایی وظایف خویش برنامه آموزان به انجام صحیح های مطلوب و ترغیب دانش مدیر مدرسه باید برای تقویت رفتار - 75 ماده

 .را تهیه و با تأیید شورای مدرسه اجرا کند

های مطلوب را در  های استمرار و تقویت رفتار ای باشد که زمینه گونههای تشویق به کار گرفته شده باید به روش - 76  ماده

 .آموزان فراهم نمایددانش 

 آموزان، موارد زیر باید رعایت شود: در تشویق دانش : 77ماده 

 آموز افزایش انگیزه درونی و تقویت رفتار دانش  -1

 ها توسعه تلاش و جدیت در انجام مسئولیت  -2

 آموز توجه به پیشرفت فردی دانش -3

 توجه به شواهد کافی برای تشویق  -4

 آموز های متناسب با سن و ذوق دانشاستفاده از انواع تشویق  -5

 رعایت عدالت در تشویق  -6

 آموزان تحقیر یا طرد دیگر دانش جلوگیری از  -7

 رعایت تدریج در اعمال تشویق.  -8

 :برنامه درسی و پژوهش -فصل چهارم 

های غیررسمی و ها به فعالیت شنبهروز اول هفته تنظیم و اجرا شود و پنج  5برنامه درسی مدارس باید در  :  86ماده  

روز اول هفته تنظیم کند. مدارس غیردولتی   6تواند برنامه درسی را در  داوطلبانه اختصاص یابد. در صورت نیاز، مدیر می 

توانند برنامه درسی خود را به صورت متفاوت تنظیم کنند. در دروس عملی و کارگاهی، استفاده از  و مدارس کلیمی می

 لباس کار و تجهیزات ایمنی ضروری است. 

های جایگزین آموزش از جمله  ریزی برای مواجهه با تعطیلی اضطراری مدرسه و روششورای مدرسه باید برنامه  :87ماده  

 آموزش الکترونیکی را داشته باشد.

 

 

 



 

 
383 

یبالادست نی: اسناد و قوان9فصل   مدارس  یینامه اجرا نییبخش سوم: آ   

   منابع و مواد آموزشی:

ها ها و سایر رسانه افزارها، کتاب ها، نرمستفاده از منابع و مواد آموزشی تربیتی استاندارد تایید شده، مانند بستها:  94ماده  

آموزان با نیازهای ویژه، تأیید سازمان آموزش و پرورش استثنایی کافی است. خرید و تبلیغ منابع  مجاز است. در مورد دانش 

 آموزشی فقط از منابع تایید شده مجاز است. 

 آموزان، پس از تأیید شورای مدرسه، قابل استفاده هستند.های دانشساخته ای و دست تولیدات درون مدرسه  :95ماده 

های تألیفی در یک موضوع درسی، با تأیید شورای مدرسه، کتاب درسی مناسب را  توانند از بین کتاب مدارس می   :96ماده  

 انتخاب کنند. 

 بهداشت، سلامت، فضا، تجهیزات و فناوری و ایمنی  -فصل پنجم 

 بهداشت و سلامت: 

مدیران مدارس باید برای بهبود سلامت و بهداشت محیط مدرسه، نظارت بر بهداشت فضاها، تجهیزات ورزشی، :  105ماده  

 بهداشتی، دفع فاضلاب و سایر مسائل بهداشتی را رعایت کنند. هایدفع پسماند، تأمین آب آشامیدنی سالم، سرویس 

آموزان اجرا شود، از جمله معاینات پزشکی و آموزش تغذیه های ورزشی و بهداشتی باید برای کارکنان و دانش برنامه :  106ماده  

 آموزان معاینه بهداشتی انجام شود. سالم. همچنین باید حداقل یک بار در سال از دانش 

آموزان با خطر مواجه شود، مدیر باید با موافقت اداره آموزش و پرورش مدرسه را موقتا اگر ادامه تحصیل دانش :  107ماده  

 تعطیل کند و آموزش جبران شود. 

 تجهیزات و ایمنی: 

های لازم  های اولیه را تأمین کرده و آموزش نشانی و کمک مدیران باید وسایل ایمنی و امدادی مانند تجهیزات آتش : 118ماده 

 آموزان بدهند.را به کارکنان و دانش 

 مدیران باید بر رعایت اصول ایمنی در تجهیزات و تأسیسات مدرسه نظارت کنند و هرگونه مغایرت را گزارش دهند. : 119ماده 

 امور مالی:  -فصل ششم 

آموزان یا تقدیر از کارکنان و اولیا با موافقت انجمن اولیا و مربیان مجاز استفاده از منابع مالی برای تشویق دانش  - 130ماده 

 است. پرداخت وجه به ادارات آموزش و پرورش ممنوع است. 

شده یا اهداشده به مدارس دولتی باید در سامانه اموال وزارت آموزش و  ها و تجهیزات خریداری تمامی دارایی  -  131ماده  

 تواند اموال اسقاطی را با تأیید شورای مدرسه بفروشد.پرورش ثبت شود. مدیر مدرسه می 

 ها باشد. ها و توان پرداخت خانواده برنامه باید متناسب با هزینههای داوطلبانه فوقدریافت وجه برای فعالیت   - 132ماده 

در مدارس    هاهای درسی و لباس هنرستان آموزی و هزینه کتاب دریافت هرگونه وجه اجباری به جز بیمه دانش  -  133ماده  

 دولتی ممنوع است. دریافت وجه نقد یا چک در وجه حامل ممنوع است. 
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گردان در اختیار مدیر مدرسه قرار  سال مالی مدرسه مطابق با سال تحصیلی است. مبلغی تحت عنوان تنخواه   -  134ماده  

 گیرد. می

 شود. توسط وزارت آموزش و پرورش تدوین و ابلاغ می نامهنامه مالی بر اساس این آیین شیوه  - 139ماده 

 :منابع انسانی

 کارگماری  به و انتصاب انتخاب،

مدیر مدرسه موظف است منابع انسانی موردنیاز خود را از آموزش و پرورش درخواست کند. آموزش و پرورش    -  140ماده  

 منطقه موظف است منابع انسانی را با رعایت عدالت آموزشی و ثبات شغلی تأمین کند.

باشد. در صورت لزوم،  سال است و قابل تمدید می  3تخصیص نیروی انسانی به مدارس سالانه و برای حداقل    -  141ماده  

 تغییر نیروی انسانی با تأمین نظر مدیر مدرسه ممکن است. 

 حضور مدیر، معاونان، معلمان و کارکنان در مدرسه در اوقات رسمی الزامی است.  - 146ماده 

عطیلات مدارس مطابق تعطیلات رسمی کشور است. مدارس در تیر و مرداد دوشنبه و چهارشنبه برای کارهای ت  -  147ماده  

 اداری دایر خواهند بود. 

وزارت آموزش و پرورش است. عوامل اداری باید مرخصی   هاینامهها و شیوه نامه مرخصیها طبق آیین مرخصی   -   148ماده  

 ای تنظیم کنند که مدرسه تعطیل نشود. خود را به گونه 

 :سایر موارد -فصل هشتم 

های جامعه، نظم و انضباط اداری، حقوق شهروندی و مدیر و کارکنان مدرسه باید ضمن رعایت قوانین، هنجار   -  151ماده  

 همسایگان مدرسه را رعایت کنند.

منشور اخلاقی مدرسه باید با مشارکت تمامی عوامل مدرسه تهیه و پس از تصویب در شورای مدرسه، در محل    -  152ماده  

 سازی آن اجرا شود. های لازم برای نهادینه مناسب نصب و برنامه 

روز تعطیلی داشته باشند، مشروط بر   11ها حداکثر  توانند در روزهای تعطیل آن های رسمی میمدارس اقلیت   -  153ماده  

های ویژه ها در مدارس دیگر، در مناسبت آموزان اقلیت اینکه ساعات کار سالانه کمتر از ساعات مصوب نباشد. همچنین دانش 

 تعطیل خواهند بود. 

شود و پس از آن بر اساس  به مدت سه سال به صورت آزمایشی اجرا می   1401-1400نامه از سال تحصیلی  این آیین   -  160ماده  

 ها اصلاح خواهد شد. ها و بازخورد ارزیابی 

 10/5/1400  تاریخ  پرورش،  و  آموزش   عالی  شورای  معین  کمیسیون   جلسه  یکمین  و  چهل  در  مدارس،  اجرایی   نامهآیین   موضوع: 

 .رسید تصویب به
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  مدارس   اجرایی نامه آیین مهم نکات 

پذیری، هایی چون مسئولیتعمل کنند و ارزش  تجلی فرهنگ غنی اسلامی و انقلابیمدارس باید به عنوان محیطی برای    -1

 .آموزان و دیگران تقویت نمایندگرایی را در روابط خود با دانشکرامت نفس، ایثارگری و قانون

آموزان از اهداف آیین  ای برای ارتقای کیفیت آموزش و تربیت دانش و بهبود ارتباطات درون مدرسه   پذیری بیشتر انعطاف   -2

 .نامه اجرایی مدارس است

به محیط تنوع   -3 یادگیریبخشی  ظرفیت   های  تمام  از  استفاده  پژوهشبا  جمله  از  مدرسه،  بیرونی  و  درونی  سراها و های 

 .آموزان ضروری است های فطری دانشهای فرهنگی، برای شکوفایی گرایش کانون

 .های تربیتی ایجاد کندآموزی فعال در محیط آموز منفعل، دانش مدرسه باید به جای دانش  -4

 .آموزان بپردازد های تربیت دانش ها در تمام ساحت محوری به کسب شایستگی مدرسه باید از انباشت اطلاعات و حافظه  -5

طور  التحصیلان و مالی را به درستی تنظیم و به مدیر مدرسه باید دفاتر اسنادی مدرسه مانند دفتر آمار، امتحانات، فارغ   -6

 .دائمی نگهداری کند

بار شود و جلسات آن حداقل یک های آموزشی و تربیتی مدرسه تشکیل می منظور ارتقاء کیفیت فعالیت شورای معلمان به   -7

 .شوددر ماه برگزار می 

تمامی مکاتبات و ارتباطات شوراها و انجمن اولیا و مربیان با اشخاص حقیقی یا حقوقی خارج از مدرسه باید از طریق مدیر    -8

 .مدرسه صورت گیرد

آموزانی که با دست چپ  های مناسب کلاس قرار گیرند و برای دانش آموزان با ضعف بینایی یا شنوایی باید در ردیف دانش   -9

 .ای فراهم شودنویسند باید شرایط ویژه می

نام کرده و به تحصیل ادامه دهند، مشروط بر رعایت  توانند بدون مشکل در مدارس ثبت کرده میآموزان ازدواجدانش   -10

 .شئونات مدرسه

ها باشد، و در مدارس دخترانه از چادر و  ایرانی و شرایط سنی آن - آموزان باید متناسب با فرهنگ اسلامیدانش لباس    -11

 .مقنعه به عنوان پوشش مناسب استفاده شود 

 .مدارس موظف به اجرای طرح جامع تقویت و تعمیق فرهنگ اقامه نماز در مراکز آموزشی تربیتی هستند -12

مسئولیت   -13 و  خودآگاهی  ارتقای  برای  است  موظف  مدرسه  دانش مدیر  در  بهداشتی  برنامه پذیری  آموزشی آموزان،  های 

 .بهداشت و سلامت را اجرا کند

صورت مکتوب به اداره  مدیران مدارس باید تمام فضاهای مدرسه را از نظر استحکام و ایمنی بررسی کرده و گزارش آن را به   -14

 .آموزش و پرورش منطقه ارسال کنند

کمک   -15 دولت،  اعتبارات  شامل  دولتی  مدارس  مالی  از  منابع  حاصل  وجوه  پرورش،  و  آموزش  شورای  سهم  مردمی،  های 

 .برنامه و سایر منابع مالی استخدمات فوق 
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 .سال نگهداری کند 10مدیر مدرسه موظف است تمامی رویدادهای مالی مدرسه را ثبت و اسناد مالی را برای  -16

 .مدیران مدارس موظفند همکاری با دانشجو معلمان را در چارچوب مقررات آموزش و پرورش فراهم کنند -17

 .مدیر مدرسه باید زمینه حمایت حقوقی و قضائی از کارکنان مدرسه در مواقع نیاز را فراهم کند -18

تمام منابع مالی مدرسه باید در همان مدرسه صرف شود و انتقال آن به دیگر مدارس با موافقت انجمن اولیا و مربیان   -19

 .مجاز است

استفاده از فناوری اطلاعات و ارتباطات در مدرسه باید بر اساس قوانین و مقررات کشور و برای تکمیل فرایند آموزش و   -20

 .یادگیری انجام شود 
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 یریرشد و اختلالات يادگ یفصل دهم: روانشناس ❖

 رشد )خلاصه + نکات( یاول: روانشناس بخش 

 تعریف و موضوع روانشناسی رشد

طب   و  رفتاری  ژنتیک  شناسی،  انسان  شناسی،  جامعه  مانند  علمی  های  حوزه  سایر  از  استفاده  دلیل  به  رشد  روانشناسی 

 کودکان، حوزهای بین رشته ای تلقی میشود.  

 روانشناسی رشد:  

 به علم مطالعه رشد انسان از زمان بسته شدن سلول نطفه تا هنگام مرگ گفته میشود.  

تاکید اساسی در این حوزه بر تغییرات مشترک در شکل ظاهری، رفتار، علایق و اهداف هر مرحله از رشد و همچنین زمان  

 بروز این تغییرات، عوامل موثر بر آنها و همگانی یا فردی بودن آنها است.  

 تغییرات رشدی، معمولا به صورت منظم و پایدار و نه تصادفی و موقتی و پیشرونده و نه بازگشتی صورت میگیرد.  

را مقهور عوامل طبیعی و سرشتی   انسان  رفتارگرایان، انسان را موجودی منفعل و متاثر از عوامل محیطی و نضج گرایان، 

 میدانند. 

شناخت گرایان، انسان را موجودی فعال میدانند که مدام درگیر جمع آوری ، اندوختن و تعبیر و تفسیر اطلاعاتی است که از  

 درون یا بیرون دریافت میکند

 روانشناسی کودک: 

 یکی از زیر مجموعه های روانشناسی رشد محسوب میشود.  

 سالگی میدانند.  13 – 12دوره کودکی را از بدو تولد تا  

 اولین مطالعات در روانشناسی رشد، در زمینه کودکان صورت گرفته است.   

 نمو: افزایش قد و وزن و یا اندازه فیزیکی را گویند.  

 نضج: رسیدن به حدی از توانایی عملی است که انجام یک الگوی رفتاری خاص را ممکن می سازد. 

نضج امری نسبی بوده که تحت تاثیر تکامل نظام عصبی و ساختارهای بدنی و روانی و استعدادهای فردی صورت میگیرد و   

 تجربه و یادگیری بر آن بی تاثیر است.   

 تکامل: پیدایش تغییرات تدریجی در یک موجود تکامل پذیر برای به فعلیت رسیدن کمال است.  

 تحول: به هر نوع تغییری گفته میشود که در طول زمان به وجود می آید.  

 ریشه های فلسفی )جان لاک و ژان ژاک روسو(:

 اظهار داشت که تجارب اولیه کودکی، زندگی فرد را عمیقا تحت تاثیر قرار میدهد.   18جان لاک  در قرن  
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از دیدگاه لاک ، ذهن کودک در ابتدا یک لوح نانوشته )صفحه سفید( بوده و محتوای ذهن با یادگیری و تجربه شکل میگیرد.    

 به همین دلیل، به نقش والدین بعنوان مربی کودک تاکید زیادی داشت.  

 روسو با دیدگاه لاک  مبنی بر اینکه کودکان با بزرگسالان  متفاوتند، موافق بود.   

 از نظر روسو، کودکان، افکار و احساسات خاص خود را دارند که باید مورد توجه قرار گیرد.   

روسو برخلاف  لاک ، معتقد به قدرت محیط اجتماعی در شکل دادن به رفتار نبود.  بلکه معتقد بود بجای آموختن اندیشه ها   

 به کودکان، باید به آنان فرصت داد تا به روش خود و آنگونه که میل طبیعت شان است، بیاموزند. 

 کتاب امیل از روسو، در زمینه رشد و آموزش کودک نوشته شده است   

اولین فیلسوفانی بودند که تاثیر مستقیمی بر روانشناسی کودک داشته و درباره تفاوت کودکی با بزرگسالی و   لاک  و روسو 

 طبیعت در برابر تربیت، اظهار نظر کرده اند 

 پدربزرگ روش علمی )چارلز داروین(: 

به عقیده داروین، تحول تکاملی فرد از زمان بسته شدن سلول نطفه تا رشد کامل، تحول تکاملی نوع از آغاز پیدایش تا امروز 

 را به نمایش میگذارد 

 تجدید خاطره اجدادی )استنلی هال(: 

 نگرش داروین را در حوزه مطالعه رفتارهای انسانی بکار گرفت و علاقه مند به مطالعه کودکان و نوجوانان بود.  

روش او در جمع آوری اطلاعات مبتنی بر خودنگاشت بزرگسالان و یا اطلاعاتی بود که آنان درباره فرزندان خود در اختیار وی  

 قرار میدادند. 

 روش هال به دلیل اینکه مبتنی بر مشاهدات تجربی نبود، منجر به ارائه دیدگاه مشخصی نشد

 نظریه نضجی )آرنولد گزل(: 

 بنیانگذار کلینیک کودک در آمریکا و سردبیر علمی مجله روانشناسی ژنتیک بود.   

 همانند روسو، رشد را ناشی از عوامل ذاتی می دانست که به شکل متوالی، منظم و سازمان یافته به پیش میرود.  

با اعتقاد به تاثیر عوامل ژنتیکی بر رشد، به این نتیجه رسید که عوامل محیطی قادر به تغییر ویژگی های ژنتیکی نبوده و   

 نظریه نضجی را ارائه کرد.  

 در این نظریه، بیشتر تغییرات رشد کودکان، در طبیعت آنان نهفته است و همراه با نضج آشکار می شود.   

 گزل، بانی هنجاریابی برای روند رشد کودکان با استفاده از آینه های یک طرفه و دوربین های فیلمبرداری است  

روش او در جمع آوری اطلاعات مبتنی بر خودنگاشت بزرگسالان و یا اطلاعاتی بود که آنان درباره فرزندان خود در اختیار وی  

 قرار می دادند.  

 روش هال به دلیل اینکه مبتنی بر مشاهدات تجربی نبود، منجر به ارائه دیدگاه مشخصی نشد.    
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 جنسی )زیگموند فروید(: –رشد روانی 

به اعتقاد وی، کودکان با تمایلات  جنسی زاده میشوند و کودکی، دورهای متمایز، پیچیده و پر از تعارض های روانشناختی  

 است.  

سال اول عمر در ناخودآگاه وی انباشته میشود و تاثیری سرنوشت ساز بر رشد    6  –  5به عقیده فروید، تجارب کودک در   

 شخصیت وی میگذارد.  

 ذهن آدمی را به بخشهای ناآگاه، نیمه آگاه و آگاه تقسیم نمود.   

سالگی( و همچنین جنسی )بلوغ( را در نظر  6برای رشد انسان، دوره پیش جنسی شامل مراحل دهانی، مقعدی، آلتی )تا   

 گرفت.  

جنسی به    –سالگی را زمان نهفتگی )آرامش و خفتگی جنسی( نامید و آن را مرحله ای از رشد روانی    12تا    6سال های بین   

 حساب نیاورد.  

 به نظر فروید، ارضا یا عدم ارضای فرد در هریک از مراحل رشد میتواند موجب ایجاد واکنش تثبیت شود.   

 برای شخصیت انسان سه ساختار نهاد، خود و فرا خود را معرفی کرد.  

منظور از نهاد، بنیادهای زیستی انسان است که انرژی لازم  برای فعالیت وی را از غرایز زندگی و مرگ که دارای جلوه های  

 جنسی و پرخاشگری هستند، فراهم می نماید.  

 نهاد براساس اصل لذت عمل کرده و خواهان ارضای فوری و کامل است.   

 منِ آرمانی، فرد را برای انجام آنچه خوب است تشویق می کند.  

 وجدان اخلاقی  نیز در صورت ارتکاب اعمال نامناسب، انسان را سرزنش می نماید.   

 خود، واقع بین بوده و عمل آن، این است که تمایلات  نهاد را براساس واقعیت و فراخود، بیان و ارضا نماید.   

 اجتماعی )اریک اریکسون(:  -دیدگاه روانی 

 برای درک معانی روانشناختی بازیهای کودکان، به مشاهده بازی های آنان با اسباب بازی ها پرداخت.   

مرحله جهان شمول و هر   8سال اول زندگی بر شخصیت انسان (دیدگاه فروید)، به تداوم رشد در  5بجای تاکید بر تاثیر   

 مرحله را نیز توام با یک بحران در نظر گرفت.  

 برخلاف فروید که توجه ویژه ای به نهاد داشت، توجه خود را معطوف به خود بعنوان بخش مستقل شخصیت نمود.  

اریکسون برخلاف فروید که رشد شخصیت را محصول تاثیر صرف نیروهای زیستی در طول دوره کودکی میداند، بر تاثیر عوامل   

 فرهنگ، جامعه و تاریخ بر رشد تاکید کرد.  

 به اعتقاد وی، کنار آمدن با تجارب زندگی اجتماعی است که به شخصیت انسان شکل می دهد.   

 دیدگاه مرحله ای وی از رشد با رویکرد رفتارگرایی که رشد را فرآیندی تدریجی می داند متفاوت است  
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 شروع رفتارگرایی )جان واتسون(:

 تحت تاثیر شرطی سازی کلاسیک پاولف بود.    

 موفقیت واتسون در تغییر رفتار کودکان موجب شد تا وی، موضعی مخالف رشد طبیعی بگیرد.   

 به اعتقاد وی، فرآیند شرطی سازی، مسئولیت کامل تربیت کودک را به عهده والدین می گذارد.   

شیوه آزمایشی وی برای مطالعه کودکان، جهت علمی تازهای به پژوهشگران که از روش درون نگری و خودنگاشت ها به  

 جمع آوری  اطلاعات می پرداختند داد.  

 هدف روانشناسی را مطالعه رفتار آن هم به شیوه آزمایشی مطرح نمود.   

 نظریه های یادگیری اجتماعی )دالارد، میلز و سیرز((: 

 به اعتقاد آنان کودک می آموزد برای دریافت غذا و رهایی از درد و رنج، بدنبال عشق و محبت و توجه مادر باشد.   

 نظریه پردازانی که پیرو اسکینر بودند، نظریه شرطی شدن عامل را برای مطالعه کودکان بکار گرفتند.   

 بر اساس نظریه اسکینر، می توان با بکارگیری تقویت مثبت، تقویت منفی، خاموشی و تنبیه به رفتار کودک شکل داد  

 آلبرت بندورا یکی از پیشروان نظریه یادگیری اجتماعی است.   

به اعتقاد بندورا، یادگیری بدون دریافت تقویت نیز صورت میگیرد و تنها برای تبدیل یادگیری به رفتار آشکار، تقویت لازم   

 است.  

به نظر وی، کودکان بدون دریافت تقویت نیز از رفتارهای والدین، همسالان  و افراد قابل تحسین، جذاب و مهربان تقلید می   

 کنند.  

 رشد ذهنی )ژان پیاژه(:

 پیاژه بیشترین تاثیر را بر روانشناسی معاصر داشته است.  

 وی با مشاهده منظم و جامع کودکان، رشد تفکر را در کودکان مورد مطالعه قرار داد.  

روش پیاژه در جمع آوری  اطلاعات، مشاهده دقیق کودکان و ثبت وقایع، مصاحبه بالینی آزاد با آنان و گاه نیز مداخلاتی در   

 رفتار آنها بود.  

همانند اریکسون معتقد به وجود مراحل در رشد است و موفقیت در هر مرحله رشدی را شرط لازم  برای شروع مرحله بعد  

 میداند. 

 دارای دیدگاه متعادل در رشد بوده برخلاف لاک  و واتسون که بر تربیت و روسو و گزل که به عوامل ذاتی تاکید داشتند.  

 رشد را حاصل کنش متقابل رسش )نضج( و تجربه میداند.   

 اطلاعات )پردازش اطلاعات  همانند رایانه(:رویکرد پردازش 

محور اصلی این رویکرد، از مقایسه انسان با رایانه سرچشمه گرفته و به بررسی چگونگی کسب و پردازش اطلاعات در انسان  

 می پردازد.  

https://iranarze.ir/ES1353
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 به اعتقاد سیگلر، رویکرد پردازش اطلاعات ، رویکرد مسلط در مطالعه های رشد شناختی است.   

 رویکرد رفتارگرایی به دلیل بی اعتقادی به تمایز انسانها و حیوانات، به فرآیندهای فکری و ذهنی کمتر توجه میکرد.   

شباهت انسان با رایانه در این است که انسان نیز همانند رایانه اطلاعات دریافتی را در درون خود دستکاری نموده، به رمز   

 در می آورد و با اطلاعات  دیگر ذخیره شده در حافظه ترکیب می کند. 

روانشناسان پیرو این نظریه، متاثر از دیدگاه پیاژه هستند و پردازش اطلاعات و یادآوری آنها را در مراحل مختلف مورد مقایسه   

 قرار میدهند

 رویکرد عمرنگر)رشد در سراسر عمر(: 

بجای توجه صرف به دوره کودکی که از در نظر گرفتن رشد بعنوان فرآیندی منتهی به یک نقطه نهایی به نام نضج است، به   

 رشد بعنوان فرآیندی مداوم در گستره زندگی انسان می نگرند. 

مجموعه از عواملی شامل تحولات هنجاری و سن مدار )حوادث تجربه شده    3روانشناسان عمرنگر، رشد انسان را معلول 

 توسط بیشتر افراد در یک سن که ناشی از عوامل زیستی و نضجی است 

 رویکرد بوم شناختی )تاثیر زمینه و بافت اجتماعی(: 

 به تاثیر زمینه و بافت اجتماعی بر رشد کودکان تاکید دارند.  

را بعنوان یک سیستم چند لایه که مانند دایره های    برنر است که محیط رشدی کودکان  برانفن  این رویکرد،  اولین مدافع 

 متحدالمرکز در درون هم جای گرفته اند، به تصویر میکشد. 

به اعتقاد وی، محیط بالواسطه نوزاد را که در آن به تعامل با دیگران میپردازد، شامل خانه و خانواده و برای کودکان و نوجوانان،   

 گروه همسالان  دانسته و میکروسیستم یا نظام خرد نامیده است.  

نظام میانی یا مزوسیسم به روابط اشاره دارد که بین بخشهای مختلف میکروسیستم بوجود می آید مانند روابط بین خانه و  

 مدرسه یا خانه و همسالان  برای کودکان و خانواده و کار و دوستان برای بزرگسالان.  

اگزوسیستم یا نظام بیرونی اگرچه بر روی رشد کودک موثر است اما مستقیما به زندگی وی مربوط نمیشود مانند تغییرات در   

 نوبت کاری شغل والدین.  

ماکروسیستم یا نظام کلان، نظام میانی و بیرونی را با عناصر تشکیل دهنده آنها در درون خود جای میدهد و شامل امور   

 وسیعتری چون الگوهای اعتقادی، نظام تعلیم و تربیت و بطور کلی فرهنگ است.  

اقتصادی،   –روانشناسان این رویکرد، به بررسی روابط بین کودک و محیط های مرتبط و تاثیر آنان همچون شرایط اجتماعی   

 نوع سرپرستی و مراکز مراقبتی بر کودکان می پردازند 

 اجتماعی )اساس ژنتیکی رفتار(:  –رویکرد زیستی 

این روانشناسان، برداشت جدیدی از دیدگاه طبیعتگرای روسو، داروین، لورنز و گزل دارند که برای رفتارهای آموخته شده  

 انسان نیز اساس ژنتیکی قائل اند.  
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ادوارد ویلسون اولین کسی است که ایده توضیح رفتار اجتماعی بر مبنای تکامل را مطرح کرد و اظهار داشت که رفتارهای   

 اجتماعی نیز همانند صفات جسمانی، محصول مستقیم تکامل نوع هستند.  

انتشار کتاب رویکرد زیستی    با  را بعنوان رویکرد مطالعه منظم اساس    –ویلسون  این دیدگاه  تلفیق جدید،  اجتماعی: یک 

 زیستی رفتار مطرح کرد.   

نسل    حفظ  به  حیوان  تمایل  به  نظریه،  این  مفهوم  ترین  اساسی  بعنوان  فراگیر  سازگاری  مفهوم  کردن  مطرح  با  ویلسون 

 پرداخت.  

به اعتقاد وی، جانوران، فرزندان و نزدیکان خود را براساس شباهت ژنتیکی آنان به خود، حفظ می کنند تا ایشان به سن   

 تولید مثل برسند و هر قدر شباهت ژنتیکی بیشتر باشد، میزان این تمایل بیشتر می گردد.   

 دیدگاه اسلام درباره رشد: 

 رشد در اسلام  در معانی مختلف بکار رفته از جمله رسیدن به قوه تشخیص و تمییز و یا دانا شدن به درک مصالح زندگی.  

 در اسلام ، ازدواج، دخل و تصرف در مال و زندگی مستقل، نیازمند رشد یافتگی دانسته شده است.   

علامه طباطبایی، رشد را به معنای آگاهی یافتن به طریقه بهره گیری از سرمایه و امکانات خود و در رابطه با نکاح، قدرت،   

 پذیرش و مسئولیت اداره خانواده تفسیر کرده اند. 

معنای دیگر رشد، راه یافتن بسوی هدف های زندگی است و هدف زندگی بشر نیز ایمان آوردن به پروردگار متعال از روی  

 آگاهی است.  

 سالگی صورت میگیرد.  18بلوغ به معنای رسیدن به منتهای قوت و شدت نیروهای بدنی است که معمولا در  

نضج به معنی پختن گوشت و ربو به معنی افزایش یافتن و زیاد شدن و تربیت به معنای رشد و نمو و گاه به معنای پرورش  

 یافتن بکار رفته است.  تزکیه نیز به معنی پالایش درون و تهذیب و طهارت در قرآن آمده است.  

 بلوغ و تربیت بیشتر بر رشد جسمی و بدنی و تزکیه بیشتر بر رشد معنوی و روحانی دلالت دارد  

 مراحل رشد: 

 اسلام  معتقد به وجود مراحلی در رشد است که در آیات قرآن و روایات ائمه نیز مشخص است.   

 پیامبر میفرمایند: هرکس کودکی در نزد اوست، باید برایش بچگی کند.   

 سال وزیر است 7سال بنده و 7سال سرور، 7پیامبر میفرمایند: فرزند،  

تعریف روان شناسی رشد شاخه ای از روان شناختی میل به توصیف و شناسایی آن دسته از عواملی که بر ثبات و تغییر شکل  

 انسانها از لحظه لقاح تا مرگ تأثیر می گذارد.  

 نظریه های بنیادی روان شناسی رشد

 : حوزه کاربردی

 ج( رشد روانی )اضطراب(    ب( رشد جسمانی    الف( رشد اجتماعی )جامعه( 
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حوزه میان رشته ای مخزن عظیم اطلاعات ما در مورد انسان که از ترکیب تلاش های افراد در حوزه مطالعاتی متعدد صورت  

 می گیرد.  

 رشد پیوسته رشد تدریجی می باشد. 

 رشد ناپیوسته رشد مرحله ای است.  

 وراثت رشد تحت تأثیر وراثت می باشد  )طبیعت( 

 .  )تربیت(  تجربه رشد تحت تأثیر تجربه می باشد

 نظریه های فلسفی 

 فرم یافتگی پیشین کودکان مینیاتور بزرگسالان هستند.  

 دیدگاه پروتستانیسم: مفهوم گناه نخستین  

 ذهن کودک مانند لوح سفید است.  :جان لاک

 روسو: کودکان وحشی های بزرگوار هستند.   

 حوزه روان شناسی

 : حوزه کاربردی

 جامعه  -الف( رشد اجتماعی  

 جسم   -ب( رشد جسمانی 

 اضطراب  -ج( رشد روانی 

 مخزن عظیم اطلاعات ما در مورد انسان از ترکیب تلاشهای افراد در حوزه مطالعاتی متعدد است.    -میان رشته ای 

 ( تفاوت نظریه با عقیده با یک دیدگاه ادامه وجود یک نظریه به اثبات علمی آن بستگی دارد.  1نکته )

( مطالعه رشد هیچ واقعیت اساسی را تامین نمی کند .  پژوهشگران همواره در مورد معنی آنچه می بیند اتفاق نظر  2نکته )

 ندارند. 

 ( تعدد نظریه به پیشرفت دانش کمک می کند.  3نکته )

 نظریه های رشد  

 در این دیدگاه فرق بین بالغ و نابالغ صرفاً در مقدار یا پیچیدگی رفتار می دانند.   :پیوسته

 رشد پیوسته فرایندی که عبارت است از افزودن تدریجی رفتار به مهارتهای یکسانی که از همان آغاز وجود دارد.  

ناپیوسته نوباوگان و کودکان شیوه های تفکر احساس و رفتار کردن منحصر به فردی دارند که باید آنها را در شرایط خودشان  

 درک کرد.  

 رشد ناپیوسته که در مقطع زمانی خاصی آگاهیهای جدید نمایان می شود.  

 نظریه های ناپیوسته مفهوم مرحله را شامل می شوند.  
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تعریف مرحله: تغییرات کیفی در تفکر احساس و رفتار کردن که مقطع زمانی بخصوص از رشد را مشخص می کند شبیه بالا  

 رفتن از پلکان است.  

 هر مرحله نسبت به مرحله قبل پیشرفته و سازمان یافته تر است.  

 دوره رشد نظریه پردازان مرحله ای

 رشد افراد در همه جا زنجیره رشد یکسانی دارد.    -1

 رشد محیط و تأثیر آن در رشد کودک   -2

 ساختار ژنتیکی و نقش آن در رشد کودک   -3

 طبعیت و تربیت 

 موهبت های زیستی فطری  –طبیعت 

)الف( قبل از تولد )ب( بعد از    :نیروهای پیچیده دنیای مادی و اجتماعی که ساختار زیستی را تحت تأثیر قرار میدهد  -تربیت  

 تولد 

 یادگیری -هوش  -تفاوتهای فردی  -فکر کردن  -زبان  -تربیت 

 یادگیری -هوش  -تفاوتهای فردی  -فکر کردن  -زبان  -طبیعت 

 ویژگی های شخصیت شرایط خود را حفظ می کنند. –موضع طبیعت در برابر تربیت ثبات 

 امکان تغییر در وجود به آنها می باشد .   -انعطاف پذیری 

 دیدگاه 4دیدگاه عمر 

 ( رشد به صورت مادام العمر1)

اجتماعی به    -هیچ دوره سنی از نظر تأثیر آن بر روند زندگی برتر نیست در هر دوره تغییر در سه زمینه جسمانی و شناختی  

 وجود می آید. 

 توجه و زبانتغییر در وضعیت جسمانی شناختی تغییر در وضعیت عقلانی حافظه   :جسمانی

 ( رشد به صورت چند بعدی و چند جهتی2)

 ( رشد به بهبود عملکرد محدود نمی شود.  3)

 ( نه تنها در طول زمان چند جهتی است در یک زمینه واحد رشد هم چند جهتی است پیشرفت و افول در رشد شناختی 4)

 میلادی به کودکی اهمیت کمی میدادند.   15فلسفه کودکی قرون وسطی ششم تا 

 کودکان به صورت بزرگسالی مینیاتوری که از پیش فرم گرفته اند.   -نظریه فرم یافتگی یا پیشین  

 کودکان مصون از خطرات جانبی باشند. 

 حرفه پزشکی با مراقبتها و آموزشهای ویژه داشته باشد.  

 ایجاد عقل  2تنبیه فلسفه رایج فرزند پروری عشق و محبت(  1- :گناه نخستین -پروتستانیسم  -قرن شانزدهم 
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 جان لاک قرن هفدهم 

 الف( آرمانهای عزت و شرف انسان تأکید داشت.  

 ب( ذاتاً شرور نیستند.  

 )ج( لاک کودک را به عنوان لوح سفید در نظر داشت.  

 د ( شخصیت آنها را تجربه ها شکل میدهد 

 لاک

 رشد را به صورت پیوسته در نظر داشت. 

 رفتارهای بزرگسالان به تدریج از طریق آموزش والدین شکل میگرد.  

 کودک را به صورت موجوداتی منفعل توصیف میکند. 

 برداشت لاک از کودکان به عنوان لوح سفید او را مدافع تربیت و محیط کرد 

کودکان وحشی های بزرگواری هستند که ذاتاً از احساس درست و غلط برخوردارند و برای رشد منظم و سالم   - ژان ژاک روسو

 برنامه ای فطری دارند.  

 آموزش بزرگسالان فقط به درک اخلاقی فطری کودکان و نحوه تفکر و احساس آنها صدمه می زند.  

 اولین دیدگاه عمر« 

 )الف( کودکی )ب ( جوانی )ج( بزرگسالی )د( پیری :کاروس مراحل چهار دوره در طول عمر

 کاروس و تنتس بیری را نه تنها زوال بلکه پیشرفت هم می دانستند.  

 سرآغاز علمی

 داروین 

 پیشگام مطالعه علمی کودک محسوب میشود.   -طبیعت شناس  -داروین  -قرن نوزدهم 

 تنوع بی نهایت را در گیاهان و گونه حیوان مشاهده کرد اینکه در یک گونه دو جاندار شبیه هم نیستند. 

 انتخاب طبیعی و بقای شایسته ترین سازگاری ویژگیهای جسمانی و رفتاری به نظریه های مهم رشد راه یافته است.  

 سپانگذار جنبش کودک محسوب میشود.   -استانلی هال 

 دوره هنجاری گزل وهال 

 ( رشد را به صورت فرایندی در نظر گرفتند که به صورت ژنتیکی تعیین میشود و مانند یک گل به طور خودکار میشکند1)

 ( رویکرد هنجاری به مطالعه کودک را عرصه کردند.  2)

 ( گزل جز اولین کسانی بود که والدین را از رشد کودک آگاه کرد.  3) 

 : سه بخش شخصیت من 

 منبع نیازهای زیستی  -بزرگترین بخش ذهن  0 - 1( نهاد تولد تا 1) 
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 در اوایل نوباوگی ظاهر میشود.   -( بخش هشیاری و منطقی شخصیت 2)

روابطی که بین نهاد من فرامن در سالهای    -( از تعامل با والدین بوجود می آید.  طبق نظریه فروید  36( فراخود واجدن )3)

 پیش از دبستان برقرار میشود شخصیت بنیادین فرد را تعیین میکند. 

کودکان نوپا و    -انضباط    -سالگی    3تا    1  -فعالیت مکیدن نوزاد مقعدی    -سالگی    1تولد تا    -جنسی فروید دهانی    -مراحل روانی  

 فرامن رشد میکند.  -سالگی   11تا  6 -تعارض ادیبی تعارض الکترا نهفتگی  -سالگی  6تا   3 - یپیش از دبستان الت

 بلوغ جنسی -نوجوانی  -تناسلی 

 اولین نظریه بود که بر اهمیت تجربه اولین برای رشد بعدی تأکید کرد.   -جنسی فروید  -نظریه روانی 

 انتقاد بر نظریه فروید

 ( تأکید بر احساسهای جنسی1)

 ( متناسب فرهنگ الکتوریا 2)

 اجتماعی  -نظریه اریکسون روانی  

 اریکسون

 به این امر تأکید داشت که من صرفاً بین تکانه های نهاد درخواست های فرامن میانجی نمی شود. 

 من نیروی راهگشا در رشد است.  

 شرایط رشد را متناسب با فرهنگ مطرح کرد.  

 تأکید آن بر زندگی نامه منحصر به فرد شخصی است.  تأکید به روش بالینی دارد.   - مهم ترین امتیاز نظریه روانکاوی

 علم عینی روان شناسی  -در قرن بیستم با مطالعات واتسون شروع شد  -لاک  -رفتارگرایی 

 رویدادهای قابل مشاهده محرک ها و پاسخها 

   :شرطی سازی کنشگر -شرطی سازی کلاسیک اسکینر   -پاولف 

 الف( تقویت 

 ب تنبیه 

 آلبرت بندورا   -نظریه یادگیری اجتماعی 

 سرمشق گیری که به تقلید یا یادگیری مشاهده ای است.  مینای مهم رشد است.  

 رشد اجتماعی 

 شناختی  -اجتماعی   -جدید 

کودکان به تدریج در تقلید کردن سخت گیر میشوند کودکان از دیدن کسانی که خود را تحسین و سرزنش   -نظریه اجتماعی  

 می کنند و از طریق پسخوراند ارزش اعمال خودشان معیارهای شخصی برای رفتار و احساس کارایی شخص را پرورش میدهند.   
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مشاهده ای از بین بردن رفتارهای ناخوشایند را افزایش دادن پاسخ های جامعه    -اجتماعی    -روان    -تحلیل رفتار کاربردی  

 پسند. 

 سرمشق گیری ترکیب می کند -شرطی سازی را با  -یادگیری اجتماعی 

 رشدی پیاژه -نظریه شناختی 

 باور نداشت که دانش به کودک منفعل و تقویت شده تحمیل میشود.   -پیاژه 

 کودکان با دستکاری و کاویدن محیط شان، فعالانه دانش را می سازند.    

 رشد مرحله ای 

 نظریه او تحت تأثیر آموزش اولیه او در زیست شناسی قرار داشت.  

 ساختار ذهن طوری پرورش مییابد که دنیای بیرونی تناسب داشته باشد.  -نظریه انطباق 

 توازن بین ساختارهای درونی و بیرونی نحوه فکر کردن کودکان ابداع کرد.   -نظریه تعادل 

 مصاحبه بالینی باز پاسخ -مصاحبه بالینی 

 تماس مستقیم با محیط   -یادگیری اکتشافی 

 دیدگاه های نظری جدید

 داروین   -به ارزش انطباقی یا بقای رفتار و تاریخ تکاملی آن مربوط میشود  -کردارشناسی 

 در دوره محدودی از رشد واقع میشود.   -نقش پذیری  - لورنزوتین برگر

مناسب ترین زمان برای ظاهر شدن توانائیهای خاص است و طی آن فرد خیلی پذیرای تأثیرات   –دوره حساس   -دوره بحرانی 

 محیط است. 

 والد -فهمیدن رابطه کودک  -مشاهدات نقش پذیری  -جان بالبی )بولبی( 

 تعامل اجتماعی   -رابطه شیوه خاص فرهنگی  -فرهنگی    -نظریه اجتماعی 

 به نسل بعدی منتقل میشود تمرکز می کند.  -سنتها و مهارتهای یک گروه اجتماعی  -اعتقادات  -ارزشها   -نحوه ای که فرهنگ 

 نظریه ویگوتسکی 

 رشد شناختی را به صورت فرایند اجتماعی در نظر داشت 

 معتقد نبود که همه کودکان مراحل یکسانی را پشت سر می گذارند. 

 بر خلاف پیاژه که تأکید بر خود فعال کودک بود او به بزرگسالان نیز تأکید داشت.  

 نظریه سیستمهای بوم شناختی برونفن برتر 

شخص را به صورتی در نظر میگیرد که در یک سیستم پیچیده روابط رشد میکند که چندین سطح از محیط اطراف بر او تأثیر  

 می گذارند. 
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 الگوی زیست بوم شناختی 

عمیق ترین سطح محیط که به فعالیتها و الگوهای تعامل در نزدیکترین محیط میان سیستم به ارتباط بین ریز    ریز سیستم

 سیستم ها اشاره دارد که رشد را تقویت می کنند.  

به موقعیتهای اجتماعی اشاره دارد که فرد در حال رشد را شامل نمیشود اما با این حال به تجربه های او تأثیر    برون سیستم 

 می گذارد.  مثل سازمانهای رسمی  

بیرونی ترین سطح الگوی برونفن برتر موقعیت بخصوص نیست. بلکه از ارزشها قوانین سنتها و امکانات یک    کلان سیستم

 فرهنگ خاص تشکیل میشود.  

 سیستم پویا و همیشه متغیر محیط نیروی پویا و همیشه متغیر است.  

 سیستم زمانی نامید. -بعد زمانی خود را 

 روشهای پژوهش رایج 

 مشاهده منظم: مشاهده بین بدن

 معایب روش طبیعت  

 از طریق مشاوره ساخت دار اقدام میشود.   

 عدم پی بردن به علت  

 با روش گزارش پاسخ پی به علت رفتار می پردازند.  -گزارش

 مصاحبه ساخت دار پی بردن از ادراک احساس و ارزشها.   -گزارشهای شخصی مصاحبه بالینی  

 اهمیت زندگی نامه افراد  -روش بالینی مورد پژوهشی 

 روشهایی برای بررسی فرهنگ 

مشاهده ها گاهی نمره آزمون تامین میکند.  اینکه    -اطلاعات وسیعی را در مورد یک نفر از طریق مصاحبه ها    -  روش بالینی

 از چه روش برای پژوهش استفاده میکند بستگی به هدفهای پژوهش آنها بستگی دارد. 

 طرح همبستگی 

روش را برای بررسی رابطه تجربه ها یا ویژگی شرکت کننده ها با رفتار با رشد آنها در اختیار می گذارند نقطه ضعف نمی  

 توانیم علت و معلول را استنباط کنیم. 

 عددی است که شرح میدهد چگونه دو مقیاس با متغیر با یکدیگر ارتباط دارند.   -ضریب همبستگی 

 طرح آزمایش 

 )الف( امکان نتیجه گیری درباره علت و معلول را میدهد.  

 ب( متغیر مستقل و وابسته )

 یک گروه آزمودنی بارها در سنیت مختلف بررسی میشوند.   -طرح رشد طولی 
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 از افراد که از نظر سن فرق دارند در مقطع زمانی یکسان بررسی میشوند  گروه هایی -طرح مقطعی 

 تعاریف: 

 : روانشناسی رشد به مطالعه تغییراتی میپردازد که از زمان انعقاد نطفه تا مرگ اتفاق می افتد. روانشناسی رشد

 : به مجموعه ی منسجمی از اظهارات که رفتار را توصیف، توجیه و پیش بینی میکند، اطلاق میگردد. نظریه رشد

: عبارت است از تغییرات از پیش تعریف شده ی ژنتیکی که مستقل از تاثیرات محیطی است و امکان  (maturationرسش )

 یادگیری های مختلف را برای موجود زنده فراهم میکند.

 تغییرات نسبتا پایداری است که ناشی از تجربیات فرد است.  (:learningیادگیری )

ادامه دارد و بیشتر حالت    (:growthنمو ) تا نوجوانی  لقاح  از زمان  برنامه ریزی شده ای است که  از قبل  برنامه ژنتیکی و 

 افزایشی دارد. 

حاصل جمع رسش، نمو و یادگیری است که شامل تغییرات کمی و کیفی است و از زمان لقاح تا مرگ   (:Developmentرشد )

 ادامه دارد. 

 موضوعات اساسی 

پژوهش در مورد رشد انسانها نسبتاً جدید است. بررسی کودکان تا اوایل قرن بیستم شروع نشده بود. تحقیق در مورد رشد 

آغاز شده بود. با این حال دیدگاههای مربوط به این   1970و  1960بزرگسالی، پیری و تغییر در دوره ی زندگی فقط در دهه ی 

ها وجود داشته اند. زمانی که این حدس ها با پژوهشها در آمیختند به ساخت نظریه  که افراد چگونه رشد و تغییر میکند قرن

های رشد منجر شدند. همان طور که در تعریف نظریه گفته شد. نظریه مجموعه ی منظم و منسجمی از اظهارات است که 

کودک مراقب باید این ویژگی ها را  رفتار را توصیف توجیه و پیش بینی میکند برای مثال یک نظریه ی خوب در مورد دلبستگی  

 داشته باشد. 

ماهه برای دریافت محبت و آرامش از جانب یک بزرگسال آشنا از خود نشان    8تا    6رفتارهایی را توصیف کند که کودک    -  1 

 میدهد.

 توضیح دهد که چرا کودکان چنین تمایل نیرومندی دارند. - 2

 پیامدهای این پیوند عاطفی را روی روابط فرد در طول زندگی پیش بینی کند.  -3

دلیل ابزارهای حیاتی در رشد انسانها و سایر تلاشهای علمی هستند اولاً چارچوب منطقی را برای مشاهده ی   2نظریه ها به  

افراد در اختیار می گذراند.  به عبارت دیگر آنچه را که میبینیم هدایت می کنند و به آن معنی میدهند.  ثانیاً نظریه های که  

، مبنایی برای اقدام علمی تامین می کنند.  زمانی که یک نظریه وجود داشته باشد که با ما  پژوهش آنها را تأیید کرده است

کمک کند تا رشد را بشناسیم برای آگاهی از این که چه کنیم تا بهزیستی و درمان کودکان و بزرگسالان را بهبود بخشیم در  

 وضعیت بهتری قرار میگیریم. 
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به طور کلی نظریه ها تحت تأثیر ارزشهای فرهنگی و نظامهای عقیدتی زمان خود قرار دارند.  اما نظریه ها از یک نظر با عقیده  

یا دیدگاه صرف فرق دارند ادامه ی وجود یک نظریه به اثبات علمی آن بستگی دارد یعنی این که یک نظریه باید با یک رشته  

می آن را  قبول دارد آزمایش شود و یافته های آن باید با گذشت زمان پایدار و تکرار پذیر از روشهای تحقیق که جامعه ی عل

 باشند.  

در حوزه ی رشد انسان نظریه های متعددی وجود دارند که دیدگاه های آنها در مورد افراد و نحوه ای که تغییر می کنند بسیار 

 متفاوت هستند.  مطالعه رشد به دلایل زیر هیچ واقعیت اساسی ای را تأمین نمی کند.

 پژوهشگران همواره در مورد معنی آنچه که می بینید، اتفاق نظر ندارند.   - 1

انسان ها موجودات پیچیده ای هستند و همواره از نظر جسمانی روانی هیجانی و اجتماعی تغییر می کنند و تا کنون هیچ  -2

 نظریه ی واحدی نتوانسته است تمام این جنبه ها را توضیح میدهد. 

وجود نظریه های متعدد به پیشرفت دانش کمک میکند زیرا پژوهشگران همواره سعی دارند این دیدگاه مختلف را حمایت    -3

 تکذیب و ترکیب کنند. 

 موضوع اساسی سازمان بندی کرد:  3نظریه های مختلفی در زمینه ی رشد انسان ها وجود دارند، اما میتوان همه آنها را در  

 آیا روند رشد پیوسته است یا ناپیوسته؟  1

 آیا یک روند رشد همه ی انسان ها را مشخص میکند یا چند روند احتمالی وجود دارد؟ 2

 آیا در تعیین رشد عوامل ژنتیکی مهم هستند یا عوامل محیطی؟  3

نظریه های اساسی که در روانشناسی وجود دارند دو احتمال را در مورد رشد در نظر میگیرند. بعضی از آنها رشد را "پیوسته"  

 و بعضی از آنها رشد را "ناپیوسته" می دانند. 

یکی دیگر از مسائل مطرح شده در روانشناسی رشد این است که "یک دوره رشد وجود دراد یا چند دوره ی رشد؟  درست است  

که نظریه پردازان مرحله ای معتقدند که افراد در همه فرهنگ ها و جوامع، زنجیره ی رشد یکسانی را طی میکنند اما نظریه  

 گیرند که رشد را به صورت چند لایه و پیچیده شکل میدهند. پردازان معاصر موقعیت هایی را در نظر می

یکی دیگر از مسائلی که در روانشناسی رشد مطرح میشود مساله طبیعت و تربیت است. منظور از طبیعت ویژگی های زیستی  

و فطری است. منظور از تربیت، نیروهای محیطی، مادی و اجتماعی است. هرچند که همه نظریه پردازان برای طبیعت و  

یتی که برای هر کدام قایل میشوند باهم متفاوتند. بعضی از آنها بر ثبات تربیت نقش هایی را در نظر میگیرند اما از نظر اهم

 ویژگی های افراد تاکید میکنند، لذا وراثت را عامل مهم تری تلقی میکنند. 

تا این جا در مورد و موضوعات اساسی رشد انسان در دو حد افراطی صحبت کردیم راه حلهای یک طرف در مقابل طرف دیگر  

طرف  دو  هر  که  اند  دریافته  نوین  نظریه های  اند.  شده  تعدیل  نظریه ها  از  بسیاری  مواضع  که  دید  خواهیم  ادامه  در  اما 

د که هم تغییرات پیوسته و هم تغییرات ناپیوسته رشد را مشخص میکنند و  امتیازهایی دارند. برخی نظریه پردازها معتقدن

جانشین یکدیگر میشوند. برخی نیز تصدیق میکنند که رشد میتواند هم ویژگیهای همگانی داشته باشد و هم ویژگی هایی که  
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منحصر به فرد و منحصر به شرایط ویژه است. بالاخره این که پژوهشگران جدید نمی پرسند که وراثت مهمتر است یا محیط  

 بلکه آنها می خواهند بدانند که چگونه طبیعت و تربیت با کمک هم بر صفات و قابلیت فرد تأثیر میگذارند.  

فرضیه   4دیدگاه دیگری که در روانشناسی رشد وجود دارد نگاه متداول تری به رشد دارد. این دیدگاه "دیدگاه عمر" نام دارد و 

 در این دیدگاه مدنظر قرار میگیرد: 

 .  رشد به صورت مادام العمر است 1

 .  رشد چند بعدی و چند جهتی است 2

 .  رشد کاملا شکل پذیر است.  3

 .  رشد به صورت چند موقعیتی است.  4

 مفهوم مرحله در روانشناسی

از کارهای اساسی در روانشناسی تحولی بررسی فرآیندهای روانی و مشخص کردن مراحل می باشد .  هر مرحله باید واجد  

 شرایط و ملاک هایی باشد. آن شرایط عبارت اند از: 

هر مرحله همیشه بعد از مرحله ی معینی می آید و مرحله ی دیگری را به دنبال دارد.  مثلاً اگر فرآیند   محل و زمان ثابت - 1 

مرحله تقسیم کرده باشند مرحله دوم در همه افراد باید مرحله دوم باشد.  یعنی مرحله ی دوم   13هوش را در انسانها به  

له سوم ظاهر میگردد.  چنانچه در یک بررسی تطبیقی مثلاً آنچه  مرحله ای است که همیشه بعد از مرحله ی اول قبل از مرح

که مرحله ی سوم نامیده میشود با یک جمعیت آفریقایی تطابق نداشته باشد، ما حق نداریم از مرحله ی سوم صحبت کنیم  

اید توجه داشت که معمولاً مراحلی که در مورد  چرا که ترتیب توالی ثابت را ندارد و در نتیجه ارزش علمی ندارد.  بنابراین ب

تحول مطرح میشوند با سنین متوسطی مطابقت می کنند.  ممکن است سن های تقریبی مطرح شده در مورد مراحل در  

جوامع و فرهنگ های مختلف کم و بیش تغییر کند اما آنچه که ثابت است ترتیب توالی یا پشت سر هم قرار گرفتن مراحل  

 مترین شرط مرحله در تحول فرآیندهای روانی است. است که مه

هر مرحله باید تمام خصوصیات مرحله ی قبلی را داشته باشد.  به عبارت دیگر یکپارچه شدن خصوصیات    صفت توحیدی  -   2  

 در هر مرحله ی جدید تمام خصوصیات مرحله ی قبل به اضافه خصوصیات مرحله ی جدید، صفت توحیدی نام دارد.  

یعنی باید در هر مرحله یک سلسله مکانیزم های کم و بیش هم تراز شده به   به وجود آمدن ساخت های مجموعه ای  -3

صورت یک مجموعه در بیایند.  به عبارت دیگر یک مرتبه ی »تعادل« در هر مرحله حاصل میگردد.  بر اساس همین ساختهای  

را مثال زد.  مثلاً در زبان معمولی مجموعه ای میتوان مراحل را از یکدیگر تفکیک کرد.  در این مورد می توان اکتساب معارف  

و در سطح ابتدایی کسی را با سواد نمیگوییم که فقط بخواند یا بنویسد، یا تنها جمع و تفریق بداند، بلکه این معارف که ظاهراً 

میده میشود و هر کس که به مجموع این  مجزا به نظر میرسند به طور کلی نشان دهندی یک ساخت کلی هستند که سواد« نا

 مکانیزم ها دست یابد با سواد خوانده میشود.  



 

 
402 

ی ری رشد و اختلالات یادگ ی: روانشناس10فصل    رشد  یبخش اول: روانشناس   

»تراز تهیه« یا »فراهم سازی« یعنی یک سری فرآیندهای روانی معین در یک فاصله زمانی معین    تراز دارد  2هر مرحله    -4

 پیش می روند.  

تراز "اتمام" عبارت است از به تعادل رسیدن آن فرایندهای روانی. این تحول درست مثل نمو یک درخت است که در بهار از   

خواب زمستانی بیدار می شود و شروع به نمو میکند تراز تهیه و یک حلقه به حلقه های تشکیل دهنده ی نمو آن افزوده  

 مرحله ی از نمو خود را تمام کرده است مرتبه ی تعادل استراحت میکند.  میشود.  سپس زمستان فرا می رسد و درخت که 

 سرآغاز علمی

دنبال   به  نظریه های متعددی  و  روشها  یافت  تحول  به سرعت  بیستم  قرن  اوایل  و  نوزدهم  قرن  اواخر  رشد در  مطالعه ی 

مشاهدات پیشین در مورد رشد انسان پدیدار گشتند.  تمامی پیشرفتهای به وجود آمده منجر به تقویت حوزه ی امروزی گشته  

 است.  

داروین پیشگام مطالعه ی علمی کودک چارلز داروین طبیعت شناس بریتانیایی معمولاً پیشگام مطالعه ی علمی کودک به  

حساب می آید.  داروین تنوع بی نهایتی را در گیاهان و گونه ی حیوان مشاهده کرد.  او همچنین دریافت که در بین یک گونه  

 بر اساس این مشاهدات خود نظریه مشهور تکامل را ساخت.  هیچ دو جانداری دقیقاً مثل هم نیستند او 

نظریه او بر دو اصل مربوط به هم استوار است انتخاب طبیعی و بقای شایسته ترین داورین معتقد بود که برخی گونه ها 

توسط طبیعت انتخاب شده اند.  تا در محیط های خاصی ادامه حیات دهند چرا که آنها ویژگیهایی را دارا هستند که با محیط  

ایر گونه ها از بین میروند چون با محیط شان متناسب نیستند.  افراد گونه ای  شان متناسب است )فرآیند انتخاب طبیعی( س

که ضروریات محیط را برآورده می کنند به زندگی ادامه میدهند.  تولید مثل می کنند و ویژگی های مطلوب خود را به نسلهای  

ویژگی های جسمانی و رفتاری به نظریه های   آینده منتقل می کنند فرآیند بقای شایسته ترین تأکید داروین بر ارزش سازگاری

 مهم رشد راه یافته است.  

داروین در مدت مطالعات خود به این قضیه پی برد که رشد پیش از تولد بسیاری از گونه ها بسیار مشابه است.  این خبر 

میدهد که همه ی گونه ها از جمله انسان ها از تبار تعداد معدودی اجداد مشترک هستند.  سایر دانشمندان نیز از مشاهدات  

نامه ی کلی تکامل گونه ی انسان تبعیت میکند.  گرچه بعدها معلوم شد که این  داروین نتیجه گرفتند که رشد کودک از بر 

عقیده درست نیست اما شبیه دانستن رشد کودک با برنامه ی تکامل انسان پژوهشگران را ترغیب کرد تا تمام جنبه های رفتار  

 کودکان را به دقت مورد مطالعه قرار دهند.   

 محاسن و معایب نظریه های رفتارگرایی و یادگیری اجتماعی

رفتارگرایی و نظریه ی یادگیری اجتماعی در بسیاری از موارد، در درمان مشکلات عاطفی و رفتاری مؤثر بوده اند.  اما روشهای  

 Applied behavior analysisمثلاً با توجه به نظریه رفتارگرایی روشهایی مثل »تحلیل رفتار کاربردی« )  آنها با هم فرق دارد.

در این روشها برای از بین بردن رفتارهای ناخوشایند و افزایش دادن پاسخ های جامعه پسند.  شرطی به کار برده میشود.  

سازی را با سرمشق گیری ترکیب می کنند این روش برای برطرف کردن انواع مشکلات در کودکان و بزرگسالان مثل پرخاشگری 
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تأخیر در زبان آموزی و ترسهای شدید به کار رفته است.  یا این حال سرمشق گیری و تقویت اطلاعات کاملی را مورد رشد به  

دست نمیدهند در واقع رفتارگرایی و نظریه ی یادگیری اجتماعی در مورد تأثیرات محیطی دیدگاه محدودی را ارائه میدهند 

نظر گرفتن نقش فعال برای افراد در یادگیری در میان نظریه پردازان یادگیری اجتماعی البته بندورا با تأکید بر شناخت و در  

منحصر به فرد است از رفتارگرایی و نظریه ی یادگیری اجتماعی به خاطر دست کم گرفتن مشارکت افراد در رشد خودشان 

 انتقاد شده است.   

 دیدگاههای نظری جدید

مرتباً روشهای تازه ای برای آگاهی از فرد در حال رشد ایجاد میشوند که دستاوردهای نظریه های پیشین را زیر سؤال میبرند 

 و آنها را بهبود می بخشند. این روزها رویکردها و پژوهشهای جدید آگاهی ما را از عمر گسترش میدهد. 

 رویکرد پردازش اطلاعات خبرپردازی(

پژوهشگران از رفتارگرایی سرخورده شدند و از تلاش برای تأیید دیدگاه های پیاژه نیز مأیوس گشتند. آنها به   1970در دهه ی  

رویکرد جدیدی به نام پردازش اطلاعات خبر پردازی( روی آوردند. الگوی اصلی روان شناسان پردازش اطلاعات از انقلاب رایانه  

نظریه پردازانی نظیر   1950ت تکنولوژی، رویکرد فوق پیشرفتهای زیادی کرد. در اواسط دهه ی تأثیر گرفت و همزمان با پیشرف

آلن نیوول و هربرت سیمون ذهن آدمی را با ابتکاری حیرت انگیز که مغز الکتریکی نامیده میشد مقایسه کردند. سیمون و  

که هستند  ابزارهایی  دو  هر  رایانه  و  ذهن  که  داشند  اعتقاد  وی  ظرفیت    همکاران  اطلاعات  تحلیل  و  بازیابی  اندوزش  برای 

محدودی دارند. به طور کلی میتوان رایانه را متشکل از دو بخش سخت افزار )کل دستگاه( و نرم افزار برنامه ی رایانه دانست.  

د و مهارت در قیاس با رایانه روان شناسان خبر پرداز معتقدند که مغز دستگاه عصبی و گیرنده های حسی سخت افزار هستن

هایی نظیر حافظه دریافت و سازمان دهی اطلاعات نرم افزار هستند. در این رویکرد ذهن انسان مانند کامپیوتری در نظر  

گرفته می شود که اطلاعات در آن جریان پیدا میکنند. اطلاعات از زمانی که به حواس ارایه میشوند مرحله ی درون داد تا  

اد میشوند مرحله ی برون داد به طور کامل کدگذاری شده تغییر شکل و سازمان می یابند. زمانی که پاسخ های رفتاری ایج

از نمودار گردشی استفاده  برای حل کردن مسایل طی میکنند  افراد  برای ترسیم مراحلی که  پژوهشگران پردازش اطلاعات 

ا  مشخص شده  بزرگسال کاملاً  و  تفکر یک کودک  مدلهای  نمودارها  این  در  که  میکنند.  معتقدند  خبر،  پردازان  نظریه  ست. 

کودکان سنین مختلف در حل مسأله مهارتهای کیفی خاصی دارند ولی معتقد نیستند که توانایی های کیفی آنها صرفاً مختص 

به دوره ی خاصی باشد. آنها برخلاف پیاژه معتقدند که کودکان در یک مقطع سنی ممکن است در بعضی مهارتها پیشرفته و 

مهارت ها ضعیف باشند. به عبارت دیگر این روانشناسان در هر مقطع سنی مهارتهای مختلفی را در نظر میگیرند    در بعضی

 اما پیاژه برای هر دوره از رشد شناختی

مهارتهای خاصی را در نظر میگیرد. مدلهای گوناگون پردازش اطلاعات وجود دارند. برخی از این مدلها خیلی محدود هستند  

زیرا مهارت خود را در یک یا چند تکلیف دنبال می کنند. الگوهای دیگر سیستم های شناختی انسان را به صورت یک کل در  

 ان راهنمایی برای پرسیدن منظم تر و برنامه دار میشوند؟ نظر میگیرند و از این الگوهای کلی به عنو
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 در مورد تغییرات سنی در تفکر استفاده میکنند. سؤالهایی مثل  سؤال هایی

ا توانایی کودک در جستجوی محیط برای یافتن اطلاعات لازم جهت حل کردن یک مسأله با بالا رفتن سن منظم تر و برنامه  یآ  -

 دار می شوند؟ 

مقدار اطلاعات جدید را در حافظه می توانند نگه کودکان پیش دبستانی در مقایسه با کودکان دبستانی و بزرگسالان چه    -

 دارند؟ 

 چرا سرعت پردازش اطلاعات در افراد سالخورده کندتر از افراد جوان است؟  -

 آیا افت حافظه در سنین پیری در برخی تکالیف مشاهده میشود یا در تمام تکالیف؟  -

رشدی پیاژه افراد را به صورت موجوداتی فعال و معقول در نظر میگیرند که در    -پردازش اطلاعات مانند نظریه ی شناختی  

پاسخ به درخواست های محیطی تفکر خود را تغییر میدهند اما بر خلاف پیاژه مراحل رشد وجود ندارد بلکه فرآیندهای فکر  

ه در تمامی سنین مشابه فرض میشوند ولی به درجات کمتر یا بیشتر آشکار می توجه حافظه راهبردهای برنامه ریزی و غیر 

 گردند.   

نظریه پردازان خبر پردازی شناخت را به عنوان فعالیتی کاملاً پیچیده در نظر میگیرند آنها رشد ذهنی را از طریق مطالعه ی 

و  استنتاج  گشایی  مشکل  ارزشیابی  یادآوری  تفکر  یادگیری  دریافت  ادراک  توجه  مثل  شناختی  پردازش  های  مهارت  رشد 

پردازش اطلاعات رشد به صورت پیوسته و نه مرحله ای در نظر گرفته میشود.     فراشناخت بررسی می کنند بنابراین در رویکرد

مهمترین امتیاز رویکرد پردازش اطلاعات این است که از روشهای پژوهشی دقیق برای بررسی شناخت استفاده کرده است لذا  

اطلاعات به دست آمده، عمدتاً در  در زمینه ی آموزش و پرورش کاربرد فراوانی دارد.  نقطه ضعف این رویکرد این است که  

 موقعیتهای آزمایشگاهی مصنوعی حاصل شده اند و جنبه هایی از شناخت نیز مثل »خلاقیت« گرفته شده است.  

 اغلب مدل های کلی سیستم پردازش اطلاعات ذهن انسان را به سه قسمت اصلی تقسیم می کنند.  

 حافظه ی کوتاه مدت 

 حافظه ی بلند مدت 

 حافظه ی حسی

زمانی که اطلاعات به هر کدام از این قسمتها وارد میشوند میتوانیم با استفاده از راهبردهای ذهنی روی آنها عمل کنیم و آنها  

حسی   افزایش میدهیم حافظه ی  را  اطلاعات  احتمال نگهداری  و  کرده  کارآمدتر  را  خود  تفکر  ترتیب  بدین  تغییر دهیم.   را 

دیدنی ها و شنیدنی ها را مستقیماً بازنمایی میکند و آنها را برای مدت کوتاهی    Sمثل    اطلاعات به دست آمده از طریق حواس

ذخیره میکند.  در صورتی که به اطلاعات خاصی »توجه« شود، این اطلاعات به مرحله ی بعدی پردازش اطلاعات یعنی حافظه  

 سیستم ذهنی ماست.    کوتاه مدت انتقال پیدا می کنند.  حافظه ی فعال یا کوتاه مدت بخش هشیار
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 نمودار الگوی عملکرد حافظه تکینسون و شیفرین  

 
همان طور که در شکل میبینیم این الگو شامل سه بخش حافظه حسی حافظه ی کوتاه مدت و حافظه ی دراز مدت است که  

هر یک در ثبت اطلاعات و پردازش آن نقش دارند برای یادگیری و یاد سپاری وقایع اولین گام رمز گردانی اطلاعات است که با  

فظه ی کوتاه مدت و سپس به حافظه ی دراز مدت منتقل میشود.  سپس  کمک آن اطلاعات دریافتی از حافظه حسی به حا 

این اطلاعات به شکل مناسبی برای اندوزش سازماندهی میشوند.  پس از فرآیند اندوزش، فرد باید بتواند اطلاعات ثبت شده 

ازشناسی می پردازد.  اما در  را بازیابی کند به طور مثال اگر فرد بخواهد پاسخ یک سؤال چهار گزینه ای را بدهد، به عمل ب

صورتی که بخواهد واقعه ای را به یاد آورد مثل سال تولد رئیس جمهور باید به حافظه ی خود مراجعه کند در این جاست که  

ادراک فراحافظه   یا خبر پردازی رهیافت هایی نظیر  یادآوری مطرح است.  به طور کلی در رویکرد پردازش اطلاعات  فرایند 

از نح این  آگاهی  نهایت کاربرد قواعد و فرآیندهای نظارتی مطرح میشوند.   در  ارزشیابی و  وه ی عملکرد حافظه، استنتاج، 

راهبردها عملکردی هماهنگ و یکپارچه دارند شبیه یک ارکستر ولی میتوان عملکردهای مختلف هر کدام را تفکیک کرد و به  

یا نوجوانی نتواند از عهده ی حل مسأله برآید رویکرد پردازش اطلاعات  صورت جداگانه مورد بررسی قرار داد.  مثلاً اگر کودک  

 : دلایل زیر را برای آن در نظر میگیرد

 مشکل او از عدم توجه کافی به جنبه های مربوطه ریشه گرفته است.  -1

 او توان آن را ندارد که اطلاعات را در حافظه ی کوتاه مدت خود با صرف زمان مناسب نگهداری کند.   - 2

 مشکل او نداشتن اطلاعات کافی یا عدم درک درست مسأله است  - 3

 فرهنگی ویگوتسکی    -نظریه اجتماعی 

 ً اخیرا انسان،  به    در حوزه ی رشد  افراد می پردازد.  تحقیقاتی که  به بافت فرهنگی  انجام گرفته است که  تحقیقات زیادی 

مقایسه ی فرهنگها و گروه های قومی موجود در فرهنگ ها می پردازد ما را در مورد وجوه مشترک و تفاوتهای فردی در رشد  

کمک می کنند تا به مشارکت عوامل زیستی و محیطی  آگاه می سازد.  بنابراین پژوهشهای میان فرهنگی یا چند فرهنگی به ما  

در زمان بندی ترتیب ظاهر شدن و تنوع رفتارهای کودکان و بزرگسالان سروسامان دهیم.  در گذشته، مطالعات میان فرهنگی  

ن یک  روی تفاوتهای فرهنگی گسترده در رشد تأکید میکردند.  برای مثال روی این موضوع مطالعه می کردند که آیا کودکا
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فرهنگ از نظر رشد حرکتی از کودکان دیگر پیشرفته تر هستند با در تکلیف عقلانی بهتر از آنها عمل می کنند؟ اما این رویکرد  

ما را وادار می کنند تا به غلط نتیجه بگیریم که یک فرهنگ در تقویت رشد برتر است در حالی که فرهنگ دیگر ناقص است.   

بفهمیم چه تجربه هایی به تفاوت های فرهنگی در رفتار کمک می کنند را روانشناس    این رویکرد به ما کمک نمی کند تا

فرهنگی«    -روسی، لوو ویگوتسکی به بررسی رابطه شیوه های خاص فرهنگی با رشد پرداخته است.  دیدگاه او نظریه اجتماعی  

گروه اجتماعی به نسل بعدی منتقل می نامیده می شود.  طبق این نظریه فرهنگ ارزشها اعتقادات سنتها و مهارتهای یک  

شود.  او معتقد است که رشد »پیوسته« است اما از فرهنگی به فرهنگ دیگر فرق میکند و همه کودکان مراحل یکسانی را  

نمی گذرانند.  به عقیده ویگوتسکی تعامل اجتماعی، به ویژه گفتگوهای باری بخش با اعضای آگاه تر جامعه برای این که  

یوه های تفکر و رفتاری را یاد بگیرند که فرهنگ جامعه را می سازد، بسیار ضروری است.  ویگوتسکی معتقد بود که  کودکان ش

وقتی بزرگسالان و همسالان خبره تر به کودکان کمک می کنند تا فعالیتهایی را یاد بگیرند که از نظر فرهنگی با معنی هستند.   

یشود بعد از این که کودکان ویژگیهای مهم این گفتگوها را درونی می کنند.  می توانند ارتباط بین آنها جزیی از تفکر کودکان م

 برای هدایت کردن رفتار و اعمال خودشان و فراگیری مهارتهای جدید از زبان درونی خودشان استفاده کنند

نظریه ی ویگوتسکی به ویژه در مطالعه رشد شناختی با نفوذ بوده است.  اما رویکرد ویگوتسکی با رویکرد پیاژه کاملا فرق دارد.   

پیاژه آموزش مستقیم والدین را با اهمیت نمی دانست و بیشتر روی تلاشهای فعال و مستقل کودکان برای با معنی کردن  

پیاژه موافق بود که کودکان موجودات فعال و سازنده ای هستند اما بر خلاف پیاژه رشد   دنیایشان تاکید میکرد ویگوتسکی با

شناختی را به صورت فرآیند میانجی اجتماعی در نظر می گرفت.  بدین معنی که کودکان به حمایت بزرگسالان و همسالان  

ند، در عوض به محض این که کودکان زبان را  نیازمندند.  او معتقد نبود که همه کودکان مراحل یکسانی را پشت سر می گذار 

فرا میگیرند.  توانایی تقویت شده آنها در برقراری ارتباط با دیگران به تغییرات پیوسته در فکر و رفتار منجر میشود که میتواند 

جاور رشد یا  از فرهنگی به فرهنگ دیگر کاملا فرق داشته باشد.  یکی دیگر از مفاهیم مطرح شده توسط ویگوتسکی منطقه م 

پتانسیل رشد می باشد.  این مفهوم به تکالیفی اشاره میکند که کودک به تنهایی نمی تواند انجام دهد اما با کمک افراد ماهرتر 

 بزرگسالان با کودکان بزرگتر میتواند آنها را انجام دهد.  

 محاسن و معایب نظریه ویگوتسکی 

اگرچه پژوهشهایی که از نظریه ویگوتسکی الهام گرفته اند بیشتر روی کودکان تمرکز دارند اما دیدگاه او در مورد سنین مختلف   

کاربرد دارد.  آنچه که در نظریه ویگوتسکی اهمیت دارد تأکید بر این مسأله است که فرهنگها تکالیفی را برای اعضای خود  

ماعی خاصی را ایجاب میکند و در نتیجه مهارتهایی را به بار می آورند که برای موفقیت در  انتخاب می کنند که تعاملات اجت

یک فرهنگ خاص ضروری هستند مثلاً در برزیل، کودکان شکلات فروش با این که تحصیلاتی ندارند در اثر خریدن شکلات از  

نایی ریاضی پیشرفته ای را فرا می گیرند.  یافته هایی عمده فروشها و چک و چانه زدن با آنها و مشتریان در خیابانهای شهر توا

از این قبیل نشان میدهند که کودکان و بزرگسالان توانمندیهایی را در هر فرهنگ پرورش میدهند که در فرهنگهای دیگر وجود  

استوار است.  بدون  ندارد.  دیدگاه فرهنگی نشان میدهد که پژوهش در مورد رشد صرفاً بر پایه ی اقلیت کوچکی از نوع بشر 
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در نظر گرفتن کل دنیا نمی توانیم فرض کنیم که زنجیره های رشدی که ما مشاهده میکنیم »طبیعی« هستند یا تجربه هایی  

 که آنها پرورش می دهند ایده آل هستند.  

انتقادی که بر ویگوتسکی وارد شده است.  این است که تأکید او بر فرهنگ و تجربه ی اجتماعی باعث شده است که او جنبه 

ی زیستی رشد را نادیده بگیرد.  گرچه او بر اهمیت زیست شناسی واقف بوده است اما در مورد نقش وراثت و رشد مغز در  

 تغییر شناختی کمتر سخن گفته است.   

 نظریه سیستم های بوم شناختی: 

سال گذشته در این حوزه بسیار   20روان شناسی آمریکایی یوری برونفن برنوم باقی رویکردی به رشد انسان است که طی  

اهمیت داشته است.  چرا که دیدگاه او دیدگاهی بسیار متفاوت و کامل در مورد تأثیرات بافتی بر رشد ارائه میدهد.  وی فرد  

نظر میگیرد که چندین سطح از محیط اطراف بر او تأثیر می گذارند.  این نظریه    را به صورت سیستم پیچیده ای از روابط در

نظریه ی سیستم های بوم شناختی نام دارد اما از آن جایی که آمادگی های زیستی کودک و نیروهای محیطی با هم پیوند  

قبل از نظریه ی برونر اغلب پژوهشگران     می خورند.  برونفن برتر نظریه ی خود را به الگوی زیست بوم شناختی تغییر نام داد.

رشد را کاملاً محدود می دانستند به صورتی که به رویدادها و شرایطی که بلافاصله فرد را احاطه می کنند محدود میشد.  برنر 

ر روز  با مجسم کردن محیط به صورت یک رشته ساختارهای آشیانه ای که خانه، مدرسه، محله و محیط های کار را که افراد ه 

 در آن زندگی می کنند شامل می شود.  این دیدگاه را گسترش داد.   

برونفن برتر محیط را به صورت ساختارهای مختلفی در نظر میگیرد که هر کدام از این ساختارها و لایه ها به گونه ای قدرتمند 

 بر رشد فرد تأثیر می گذارند.  این سطوح عبارت اند از: 

عمیق ترین سطح محیط است که فعالیت ها و الگوهای تعامل در نزدیکترین محیط فرد را    ریز سیستم )میکروسیستم(  -1

شامل می شود.  رابطه ها در این جا دو جهتی هستند.  مثلاً والدین بر رفتار کودکان تأثیر میگذارند و برعکس برای مثال یک  

انگیزد.  در حالی که یک کودک فعال و بی قرار به   کودک مهربان احتمالاً واکنش های خوشایند و صبورانه والدین را بر می

احتمال زیاد با قید و بند و تنبیه والدین مواجه خواهد شد.  اما شیوه های فرزند پروری که هر یک از این دو کودک تجربه می  

ک را تحت تأثیر  کنند و منجر به تقویت یا تضعیف رشد آنها می گردد به سیستم های محیطی بستگی دارد که روابط والد کود

 قرار می دهد.  

ارتباط بین ریز سیستم ها را شامل میشود.  مثلاً پیشرفت تحصیلی فرد علاوه بر این که به    میان سیستم )مزوسیستم(-2

فعالیت های کلاسی مربوط می شود به روابط والدین در خانه و میزان تلاش او برای یادگیری موارد درسی مربوط میشود در  

ل خوب عمل میکند به تجربه های او در محیط کار و میان بزرگسالان نیز این که یک نفر در مقام عمر و والد چقدر در منز 

 بالعکس مربوط میشود.  

عبارت است از موقعیتهای اجتماعی که به طور مستقیم فرد در حال رشد را شامل نمی شود.     برون سیستم )اگزو سیستم(  -3

اما به هر حال بر تجربه های او تأثیر میگذارد.  این موقعیتها میتوانند سازمانهای رسمی مثل هیأت مدیره در محیط کار فرد یا 
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خدمات بهزیستی در جامعه باشند.  مثلاً برنامه های انعطاف پذیر مرخصی های استحقاقی پدر و مادر مرخصهای استعلاجی  

برای والدینی که فرزندانشان بیمارند راه هایی هستند که محیط های شغلی میتوانند به والدین کمک کنند تا فرزندان خود را  

الد و کودک را تقویت کنند حمایت های برون سیستم می تواند غیر رسمی نیز باشد  پرورش دهند و به طور غیر مستقیم رشد و

مثل شبکه های اجتماعی دوستان و اعضای خانواده اصلی که توصیه رفاقت و حتی کمک مالی تامین می کنند.  پژوهش ها  

به خاطر پیوندهای شخصی یا اجتماعی نیز تأثیر منفی اختلال در فعالیتهای برون سیستم را تأیید می کنند خانواده هایی که  

اندک، از لحاظ اجتماعی منزوی هستند یا بی کار میباشند تعارض زناشویی و سوء استفاده بیشتری از کودک نشان میدهند.  

کلان سیستم ماکروسیستم بیرونی ترین سطح محیط است که ارزشها قوانین سنتها و امکانات یک فرهنگ خاص را شامل می  

حمایت ها و امتیازاتی که کشورها برای مراقبت از کودکان قابل میشوند و یا مستمری سعادتمندانه ای که دولت  شود.  مثل  

 برای بازنشستگان تأمین می کند و همین مستمری از سلامت سالخوردگان حمایت می کند. 

 سیستم پویا و همیشه متغیر 

طبق نظریه ی برونفن برتر محیط نیرویی راکد نیست که افراد را به طور یکسان تحت تأثیر قرار دهد بلکه همیشه پویا و متغیر 

است.  زمانی که افراد نقش ها و موقعیت هایی را به زندگی خود اضافه می کنند وسعت ریز سیستمهای آنها تغییر میکند.  

وتفن برنر انتقال های بوم شناختی نام دارند که در سراسر زندگی صورت میگیرند و اغلب  این تغییرات در موقعیتها به قول بر

نقطه ی عطف مهمی در رشد هستند آغاز مدرسه وارد شدن به نیروی کار، ازدواج کردن پدر و مادر شدن طلاق گرفتن نقل  

(  chronosystemگوی خود را سیستم زمانی )مکان کردن و بازنشستگی نمونه هایی از آنها هستند برونفن برتر بعد زمانی ال

می نامد تغییرات رویدادهای زندگی میتواند از بیرون تحمیل شود با این که از درون فرد ناشی گردد چرا که افراد بسیاری 

سن   به  کارها  این  انجام  میدهند.   تغییر  و  کنند  می  انتخاب  آفرینند  می  خودشان  را  زندگیشان  های  موقعیت  که  هستند 

آورده است بستگی دارد.  ویژگیهای جسمانی، عقلانی و شخصیت آنها و   آنها فراهم  برای  همچنین فرصت هایی که محیط 

بنابراین در نظریه ی سیستمهای بوم شناختی رشد نه توسط شرایط محیطی و نه توسط گرایشهای درونی فرد هدایت میشوند  

 20ند و متقابلاً روی هم تأثیر می گذارند. ص بلکه افراد هم تولید کننده ی محیط و هم محصول آن هست

 نظریه ی جان دیویی 

جان دیویی، فارغ التحصیل رشته ی فلسفه بود و در کنار آن به شغل آموزگاری نیز مشغول بود.  تئوریهای آموزشی دیویی در  

(، »دموکراسی و آموزش«  1902( کودک و برنامه ی آموزشی )1900(.  مدرسه و جامعه« ) 1897کتابهای عقاید آموزشی من« )

دیویی پیوسته نشان میدهد که آموزش و یادگیری فرآیندهای اجتماعی    ( معرفی شده است.1938و »تجربه و آموزش« )

هستند و در نتیجه مدرسه خود یک مؤسسه ی اجتماعی است که در آن صلاح اجتماعی میتواند و باید شکل بگیرد.  به علاوه 

بل با برنامه ی درسی را میدهد او باور داشت که دانش آموزان در یک محیط آموزشی که به آنها اجازه ی تجربه و رابطه ی متقا

میباشند و همه ی دانش آموزان باید امکان دخالت و همکاری در یادگیری خود را داشته باشند.  ایده های دموکراسی و اصلاح 

اجتماعی پیوسته در نوشته های دیویی پیرامون آموزش مطرح میشوند.  او استدلال قوی برای اهمیت آموزش نه فقط به  
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عنوان فضایی برای کسب دانش موضوعی بلکه به عنوان فضایی برای یادگیری زندگی ارائه میکند از این دیدگاه هدف آموزش  

نباید صرفاً یک سری مهارت های از پیش تعیین شده که باید تحقق کامل قابلیتهای فرد و سبک توانایی برای استفاده از آن  

گوید: »آماده کردن کودک برای زندگی آینده یعنی او را مسئول خود کردن و طوری مهارتها برای منفعت جمعی باشد.  او می  

تعلیمش دادن که بتواند آماده ی استفاده ی کامل از تمام قابلیت هایش باشد.  علاوه بر کمک به دانش آموزان برای تحقق  

ییر اجتماعی مؤثرند.  او می گوید: آموزش، کامل قابلیت هایشان دیویی اذعان میکند که مدارس و آموزش در ایجاد اصلاح و تغ

یک روش قانونمند کردن فرآیند شریک شدن در آگاهی اجتماعی است و تطبیق فعالیتهای فردی بر مبنای این آگاهی اجتماعی،  

 تنها راه بازسازی اجتماعی است.  

دیویی علاوه بر اعتقاداتی که در مورد آموزش و تأثیرات آن بر جامعه داشت عقاید دقیقی نیز در مورد نحوه ی پیاده سازی  

آموزش در کلاس درس داشت.  در کتاب کودک و برنامه ی درسی دیویی دو طریقه ی فکری اصلی و متعارض در مورد آموزش  

برنامه ی درسی است و تمرکزش تقریباً به طور کامل روی موضوع درسی است    را به بحث میگذارد.  طریقه ی اول بر مینای

که قرار است آموزش داده شود.  دیویی معتقد است که ایراد اساسی این روش عدم فعالیت دانش آموزان است.  در این  

لب باید طوری ارائه شوند  چارچوب به خصوص کودک صرفاً باید عمق پیدا کند.  او معتقد است که برای مؤثرترین آموزش مطا 

که دانش آموزان بتوانند بین اطلاعات و تجربه های قبلی خودشان ارتباط برقرار کنند و در نتیجه ارتباطشان با دانش جدید 

عمیق شود.  همزمان، دیویی نسبت به زیاده روی های آموزشگران معتقد به کودک محوری که ادعا میکردند دنبال کنندگان 

بدبین بود و معتقد بود که اتکا زیاد روی کودک میتواند همان قدر برای فرآیند یادگیری مضر باشد.  به نظر او  راه او هستند  

 ایراد این روش فکری این بود که اهمیت مطالب درسی و همچنین معلم را نادیده می گرفت.  

برای حل این معضل دیویی از ساختار آموزشی دفاع میکرد که تعادلی میان ارائه ی دانش و علاقمندیها و تجربیات کودک 

 برقرار کند.  او معتقد بود کودک و برنامه ی درسی دو حدی هستند که یک فرآیند واحد را تعریف می کنند.  

 استقرار و گسترش روانشناسی ژنتیک 

بزرگترین نوآوری و گسترش و پیشرفت روانشناسی را باید مدیون پی ریزی و استقرار روانشناسی ژنتیک دانت اگر مقایسه  

انسان و حیوان و مقایسه کودک و بزرگسال در آثار متقدمان به چشم میخورد و در آثار عده ای از پیشکسوتان نخست اولین  

نشناسی تجربی شکل گرفته است و اگر در نیمه اول قرن بیستم با تبلور پایه های روانشناسی توصیفی کودک و سپس روا

داده هایی در آثار استنلی هال واتسون بینه کلاپارد و دکرولی مواجه می شویم که در پاره ای از آنها گرایش تحولی به چشم  

تح روان  دانست.   راه  این  پیشگامان  نخستین  حق  به  باید  را  والن  اما فروید گزل  درباره  میخورد  بالینی  سطح  گری در  لیل 

را در   تأکید کرده است و سهم خود  بزرگسال  نخستین تجربه های زندگی و نخستین یادگیری ها در شکل دادن شخصیت 

روانشناسی ژنتیک برجسته ساخته است.  گزل »روان پدیدآیی را در قالب مراحلی که بیشتر تصنعی هستند اساس بررسیهای  

الن در راه کنشی گری و ساخت گرایی به گستره های تحولی دست یافته است.  اما با آثار پیاژه و  خود قرار داده است و و
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گسترش نظام او است که در نیمه دوم قرن بیستم شاهد گشایش زمینه های مختلف بررسیهای تحولی و نفوذ این راهبرد در  

 تمام زمینه های روانشناسی هستیم.  

در واقع بر اساس آثار پیاژه است که روانشناسی ژنتیک گسترش پیدا کرد و روانشناسی به علم فرآیندهای تحول روانی تبدیل 

شد.  در روانشناسی ژنتیک به جای این که فقط یک مرحله از تحول مثل دوران کودکی یا دیگر دوره های تحول مورد توجه  

شکل گیری )پدیدآیی( تا تحول نهایی مورد بررسی قرار گرفت.  در فصل های   قرار بگیرد کنش های بزرگ روان شناختی از

 بعدی به بررسی نظریه های پیشکسوتان روانشناسی ژنتیک خواهیم پرداخت 

 روش های پژوهش 

یک پژوهشگر برای گردآوری اطلاعات چگونه تصمیم میگیرد؟ روشهای رایج پژوهش عبارت اند از مشاهده ی منظم گزارش  

شخصی )مثل پرسشنامه ها و مصاحبه ها مورد پژوهشی یا روش بالینی، قوم نگاری مشاهده ی منظم می تواند به دو روش  

 انجام شود: 

 مشاهده ی طبیعی - 1 

 مشاهده ی ساخت دار   - 2 

در مشاهده ی طبیعی پژوهشگر می تواند وارد محیط طبیعی شود و رفتار مورد نظر را مشاهده کند. به طور مثال میتوان برای 

مطالعه ی پاسخ های کودکان پیش دبستانی به ناراحتی همسالانش از این روش استفاده کرد. بدین ترتیب پژوهشگران با 

ساله را در مورد مشاهده قرار دهند و موارد گریه کردن و واکنش های آنها    4  -  3وارد شدن به مهد کودکها میتوانند کودکان  

را یادداشت شد. مثلاً این که بی توجهی کردند با کنجکاوی نگاه کردند. سرزنش یا مسخره کردند خود را در ناراحتی همسالانش  

از مشاهده ی طبیعی این است که پژوهشگران  شریک دانستند. به او کمک کردند یا ابزار همدردی کردند و... مهمترین امتی

میتوانند رفتارهای روزمره ای را که امید دارند توضیح دهند. به طور مستقیم مشاهده کنند. البته معایبی نیز در این روش  

 وجود دارد 

 حضور یک فرد مراقب و نا آشناء می تواند باعث شود که کودکان و بزرگسالان به صورت غیر عادی واکنش نشان دهند.  - 1 

همچنین همه ی افراد فرصت برابری برای نشان دادن یک رفتار خاص در زندگی روزمره ندارند. در مشاهده ی ساخت دار    -  2 

پژوهشگر شرایطی را فراهم می آورد که رفتار مورد نظر را در آزمایشگاه ایجاد میکند به طوری که همه ی شرکت کنندگان برای  

داشته   برابری  فرصت  پاسخ،  دادن  مورد نشان  را  کودکانی  بخش  تسلی  رفتار  روش  این  از  استفاده  با  میتوان  مثلاً  باشند. 

مشاهده قرار داد که گریه کردن یک نوزاد را از طریق ضبط صوت میشنوند. آنها میتوانند با استفاده از یک آیفون با این نوزاد  

مانطور که می بینیم قدرت کنترل در این روش تحقیق  حرف بزنند یا اینکه دکمه ای را فشار دهند و دیگر صدای او را نشنوند. ه

 بسیار بیشتر است. اما بزرگترین ضعف آن این است که افراد در آزمایشگاه لزوماً به صورت زندگی روزمره خود رفتار نمی کنند. 

روشهایی که برای گردآوری مشاهدات منظم به کار می روند بسته به ماهیت مسأله ی پژوهش با هم فرق دارند. بعضی 

اوقات پژوهشگران نیاز دارند که کل رفتار هر چیزی که اتفاق می افتد را مورد بررسی قرار دهد. مثلاً وقتی که میخواهند به 
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بررسی تعامل مراقبان مهد کودک با بچه ها بپردازند. حتی مقدار زمان مصرف شده برای صرف چای یا صحبت کردن با تلفن  

نیز اهمیت دارد. اما در بعضی موارد فقط کافی است که یک یا چند رفتار مورد مشاهده قرار گیرد. مشاهده ی منظم اطلاعات  

میکنند به ما میدهد اما در مورد علتهای نهفته در آن اطلاعاتی نمی دهد. پژوهشگران    زیادی در مورد این که افراد چگونه رفتار 

 برای این نوع اطلاعات باید به گزارشهای شخصی روی آوردند. 

 گزارش های شخصی  

 گزارشهای شخصی شامل دو روش میباشند: 

 مصاحبه های بالینی  -1 

 مصاحبه های ساخت دار   -2

گزارشهای شخصی ابزارهای هستند که از شرکت کنندگان میخواهند به سؤال هایی در مورد ادراکها افکار توانایی ها احساسها، 

نگرش ها، اعتقادات و تجربه های گذشته پاسخ دهند. آنها از مصاحبه های بالینی بدون ساختار روشی که پیاژه برای بررسی 

های کاملاً ساخت دار پرسشنامه ها و آزمونها گسترش دارند. مصاحبه ی بالینی دو امتیاز   تفکر کودکان به کار میبرد تا مصاحبه

 مهم دارد.  

 اولاً این روش باعث میشود افراد تا حد امکان افکار خود را همان گونه که در زندگی روزمره شان هست، بیان کنند. 

ثانیاً مصاحبه ی بالینی در یک دوره زمانی کوتاه میتواند اطلاعات زیادی فراهم آورد. مثلاً از یک مادر میتوانیم با استفاده از  

 روش مصاحبه اطلاعات زیادی در مورد فرزند پروری کسب کنیم. 

 مصاحبه وجود دارد: محدودیتهایی نیز در روش 

برخی شرکت کنندگان دوست دارند که مصاحبه کننده را خشنود سازند. بنابراین ممکن است پاسخهایی بدهند که تفکر   -  1

 واقعی آنها را بیان نکند. 

 وقتی از رویدادهای گذشته سؤال میشود شاید نتوانند دقیقاً به یاد آورند.  - 2

چون مصاحبه ی بالینی به توانایی کلامی افراد و قدرت بیان آنها بستگی دارد میتواند توانایی افرادی را که در انتقال افکار   - 3

 به کلمات مشکل دارند دست کم بگیرد. 

از مصاحبه های بالینی به خاطر قدرت انعطاف پذیری آنها نیز انتقاد شده است. وقتی که سؤالها برای هر شرکت کننده به    -  4

صورت متفاوتی در قالب الفاظ بیان می شود. پاسخهای فرد میتواند ناشی از شیوه ی مصاحبه باشد نه تفاوتهای واقعی در  

میکنند. استفاده از مصاحبه های ساخت دار که در آن از افراد سؤالهای یکسان پرسیده نحوه ای که افراد به موضوع خاصی فکر  

میشود این مشکل را حل میکند. با این که مصاحبه های ساخت دار پاسخ های کوتاه تر و مکتوب در اختیار ما می گذارند، اما 

 اطلاعات عمیق مصاحبه ی بالینی را در اختیار قرار نمی دهند.

روش بالینی یا مورد پژوهی روش بالینی اطلاعات وسیعی را در مورد یک نفر از طریق مصاحبه مشاهده و گاهی نمره های  

آزمون تأمین می کند. هدف این است که تا حد امکان تصویر کاملی از عملکردهای روانی فرد و تجربه های وی به دست آید.  
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روش بالینی گزارشها و شرح های موردی را در اختیار ما قرار می دهد که از نظر جزئیات توصیفی غنی هستند و در مورد عوامل  

 متعددی که بر رشد تأثیر میگذارند اطلاعات با ارزشی در اختیار ما قرار می دهند. 

 محدودیت های این روش عبارت اند از: 

 اطلاعات معمولاً به صورت ذهنی و نامنظم جمع آوری می شوند. - 1

آزادی عمل زیادی برای ترجیحات نظری پژوهشگران وجود دارد و این باعث میشود که مشاهدان تعبیرهای خود را تحریف   -2

 کنند.

 قابلیت تعمیم به سایر افراد وجود ندارد.  -3

 روشهایی برای بررسی فرهنگ 

علاقه ی پژوهشگران به تأثیر فرهنگ باعث شده است که آنها به روشهایی روی آوردند که اختصاصاً برای پژوهشهای میان 

فرهنگی و چند فرهنگی ابداع شده است. این که آنها چه رویکردی را انتخاب میکنند بستگی به هدف آنها دارد. مثلاً آنها ممکن  

هند. آیا والدین در بعضی از فرهنگها بیشتر از سایر فرهنگها از فرزندان خود توقع  است بخواهند به چنین سؤالاتی پاسخ د

دارند؟ در کشورهای مختلف پندارهای قالبی جنسیت چگونه است. برای پاسخ به چنین سؤالاتی آنها باید به مقایسه ی بین  

آنها به روشهای گزارش شخصی و مشاهده   فرهنگی بپردازند و چندین گروه فرهنگی را با هم مقایسه کنند. در چنین حالتی

ای متوسل میشوند و از همه ی شرکت کنندگان با مقیاسهای هم تراز سؤال می کنند. در موارد دیگر پژوهشگران ممکن است  

 بخواهند تا حد امکان با نحوه ی زندگی کودکان و بزرگسالان فرهنگهای مختلف آشنا شوند تا از این راه بتوانند معنی فرهنگی

رفتارهای آنها را درک کنند. برای رسیدن به این هدف به روشی متوسل میشوند که از حوزه ی انسان شناسی اقتباس شده  

است و قوم نگاری نام دارد. پژوهش قوم نگاری مثل روش بالینی توصیفی و کیفی است اما به جای این که بخواهد یک فرد  

ی اجتماعی را مورد بررسی قرار میدهد در این روش پژوهشگر چند ماه یا چند  را مورد بررسی قرار دهد یک فرهنگ با گروه ها

سال در یک جامعه ی فرهنگی زندگی میکند تمام جنبه ها زندگی روزمره آنها شرکت می جوید یادداشتهای میدانی ترکیبی از  

و از این یادداشت ها برای مشاهدات و گزارشهای شخصی اعضای فرهنگ و تعبیرهای دقیق پژوهشگر را گردآوری می کند  

 توصیف آن جامعه و روشها و فرایندهای آنها استفاده می کنند.

 محدودیت های این روش عبارتند از:

با این که قوم نگاران سعی میکنند عضوی از آن فرهنگ شوند و تأثیر خود را به حداقل برسانند اما با این حال گاهی حضور    -1 

 آنها موقعیت را تغییر می دهد.

مثل پژوهشی بالینی گاهی اوقات ارزشهای فرهنگی و اعتقادات نظری پژوهشگران منجر به تحریف و سوء تعبیر اطلاعات   -2

 می گردد. 

 یافته های قوم نگاری قابلیت تعمیم به افراد و موقعیتهای خارج از آن پژوهش را ندارند.  -3
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 طرح های پژوهشی

 در پژوهشهای مربوط به رفتار انسانها دو نوع طرح اصلی به کار میرود 

 طرح آزمایشی  - 2طرح همبستگی  - 1

طرح همبستگی در طرح همبستگی پژوهشگران اطلاعات مربوط به گروه های از پیش موجود افراد را بدون تغییر دادن تجربه  

 های آنها گرد آوری می کنند. 

برای مثال برای پاسخگویی به سؤالاتی مثل سؤالات زیر باید از طرح های آیا شیوه های تعامل والدین با فرزندانشان با هوش  

 آنها ارتباطی دارد؟ 

 همبستگی استفاده کنیم چرا که کنترل شرایط برای پاسخگوی به این سؤال ها مشکل است.  

 آیا تولد یک نوزاد بر رضایت زناشویی زن و شوهر تأثیر دارد؟ 

 آیا مرگ همسر در سنین پیری بر سلامت روانی و جسمانی شریک زندگی او تأثیر می گذارد.  

در مطالعات همبستگی رابطه ی بین تجربه ها یا ویژگیهای شرکت کنندگان با رفتار آنها با رشدشان مورد بررسی قرار میگیرد.  

در این نوع مطالعات برای نشان دادن نتایج از ضریب همبستگی استفاده میشود.  ضریب همبستگی نشان میدهد که دو 

است.  بزرگی یا اندازه ی عدد نیرومندی رابطه ی را    1-تا    1ریب همبستگی از +مقیاس چگونه با هم ارتباط دارند دامنه ی ض 

نزدیک تر باشد، رابطه    1-یا    1نشان می دهد همبستگی صفر نشان میدهد که هیچ رابطه ای وجود ندارد اما هر چه ارزش به + 

وقتی یکی از متغیرها افزایش میباد، دیگری  به جهت رابطه اشاره دارد. علامت )+( یعنی    –موجود نیرومندتر است. علامت + یا  

 ( یعنی اثر یکی از متغیرها افزایش یابد دیگری نیز کاهش می یابد.-نیز افزایش می یابد. علامت )

نقطه ضعف بزرگ روش همبستگی این است که روابط علت و معلولی را مشخص نمیکند. مثلا نتایج پژوهش نشان میدهد  

که تعامل والدین با فرزاندانشان با هوش آنها ارتباط دارد نمی توانیم بفهمیم که آیا تعامل والدین علت تفاوتهای عقلانی بین  

 را مورد بررسی قرار نداده ایم.    فرزندان است یا خیر چرا که متغیرهای دیگر

: در یک آزمایش رویدادها و رفتارهای مورد نظر به دو نوع تقسیم میشوند.  متغیرهای مستقل و وابسته متغیر  طرح آزمایشی

مستقل متغیری است که پژوهشگر آن را دستکاری میکند و انتظار دارد که تغییرات آن منجر به تغییر در متغیر دیگر شود.   

گه می دارد تا ببیند تغییرات متغیر مستقل چه تأثیری روی آن میگذارد.  متغیر وابسته متغیری است که پژوهشگر آن را ثابت ن

این نوع پژوهش امکان دستیابی به روابط علی و معلولی را فراهم می آورد، چرا که پژوهشگر مستقیماً تغییرات در متغیر  

بداند که آیا کیفیت تعامل بین بزرگسالان  مستقل را کنترل یا دستکاری میکند.  مثلاً در یک آزمایش پژوهشگر میخواست  

)متغیر مستقل( بر واکنشهای هیجانی کودکان، در حالی که با یک همسال آشنا )متغیر وابسته( بازی میکردند تأثیر دارد؟ در  

  این آزمایش دو گروه کودک وجود داشتند که یک گروه در معرض برخورد صمیمانه و گروه دیگر در معرض برخورد تند قرار 

عوامل دیگر مثل تعداد اسباب بازی ها و نوع آنها در اتاق نشیمن ثابت نگه داشته شدند به طوری که بر نتایج تأثیر  گرفتند.  

این آزمایش نشان داد که مواجه شدن با رویدادهای حتی کوتاه خشم شدید از جانب بزرگسالان، میتواند در کودکان    نگذارد.
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بسیار کم سن هیجان منفی در رفتار ضد اجتماعی ایجاد کند.  در طرح های آزمایشی حتماً باید از گمارش تصادفی )مثل بیرون 

آوردن شماره از کلاه یا بالا انداختن سکه استفاده کرد تا احتمال این که ویژگیهای شرکت کنندگان به طور برابر در گروه های  

 د.آزمایشی توزیع شده افزایش یاب

 
 تعریف رشد

د. رشد یآ  یمرگ( بوجود م  یسم )از لحظه انعقاد نطفه تا لحظه  یارگان  یطور مستمر در طول زندگه به  ک  یراتییتغ  یعنیرشد  

ط  یسم و محین ارگانیه بکگذارد  یرا پشت سر م  ییشده است و تعامل ها  یزی سم برنامه ر یه در ارگانکند  یکعبور م  ییندهایاز فرا

 د. یآ یبوجود م

 موضوعات اساسی رشد 

 . رشد دارای الگوهایی معین و قابل پیش بینی است.  1

 )الف( الگوی سری پایی یعنی ابتدا قسمت سر و سپس تنه و پاها رشد می کند. 

 ب الگوی مرکزی پیرامونی ابتدا اعضاء داخلی و سپس اعضای پیرامونی رشد می کنند.  

ج( الگوی عام به خاص کودک در ابتدا با تمام بدن خود به محرک ها واکنش نشان میدهد الگوی عام اما به تدریج در اثر  

 رسش و یادگیری به صورت تخصصی از اعضای بدن خود استفاده می کند. 

 طبیعت مهم تر است یا تربیت؟ 

طبیعت موهبت زیستی فطری است یعنی اطلاعات ارثی ای که در لحظه لقاح از والدینمان می گیریم که به بدن علامت می  

 دهد همه ی ویژگیها و مهارتهای ما را پرورش میدهد و بر آنها تاثیر بگذارد.  
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تربیت شامل نیروهای پیچیده دنیای مادی و اجتماعی است که ساختار زیستی و تجربیات روانی ما را قبل و بعد از تولد تحت  

 تاثیر قرار میدهد.  

 رشد پیوسته است یا ناپیوسته؟  -

دیدگاه پیوستگی معتقد است نوباوگان و کودکان خیلی شبیه به بزرگسالان به دنیا پاسخ می دهند و فرق بین بالغ یا نابالغ  

 صرفاً در مقدار یا پیچیدگی رفتار است.  

 تغییرات پیوسته فرایندی است شامل افزودن تدریجی به مهارتهای یکسانی که از همان آغاز وجود داشته اند.  

 نند.  یکر، احساس و رفتار مک، ف یمنحصر به فرد یوه یان، به شکود کنوباوگان و ه کمعتقد است  یوستگیدگاه ناپید

 رشد  یاصل ینه هایزم

 : یرشد جسم 1-1-1-

ر  یین تغیر در دستگاه ها و اعضا.  همچنییر در وزن، قد، و تغییشود مانند تغید، مربوط میآیه در بدن بوجود مک  یراتییبه تغ

 .  یتکحر  ی، همراه با مهارت هایو عصب یچه ای، ماه یاستخوان یدر ساختها

 : ی. رشد شناخت2

ر، استدلال و  ک، حافظه، تفکه شامل احساس، ادراک شود،  یدهد مربوط میم  یرو  یت ذهنیفعال  یه در حوزه  ک   یراتییبه تغ

،  ین، به طور ذهنی مسئله مع  یک  یم و برای ر ی در نظر بگ  یفرض  یتهایم موقعیتوانیم  ینوجوان  یباشد.  مثلا  در دوره  یزبان م

 م.  ینکدا ین راه حل پیچند

 : ی ـ اجتماع ی. رشد روان3

خانواده در    یه در ارتباط با اعضاک  یراتییشود.  تغیگران میجانها و روابط با د ی ت، هی مربوط به شخص  یهایه شامل دگرگونک

 شود.  یجاد می خانه، دوستان در مدرسه و. . .  در ما ا

 ند مهم رشدیسه فرا 

  یری ادگیا  ی. سازگار شدن   3   ا رسشی یپختگ 2. یا رشد جسم ی.  بزرگ شدن 1

 رشد یق در روانشناس ی تحق یروشها

 یشخص ی.  گزارشها2 .  مشاهده منظم 1

 ینیالف( مصاحبه بال

 ساخت دار، پرسشنامه ها و آزمونها  یب( مصاحبه ها

 ی نی. روش بال3

 یالف( موردپژوه

 ی ب( قوم نگار
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 ی رشد یطرحها

   یره ایزنج -یطول  - یطرح مقطع - یطرح طول

 (: Prefromationism) ییساختگرا -شیپ

ح داده است  یتوض  یمورخ فرانسو  هی سته است.  آر یشده از فرد بزرگسال نگر   کوچ ک  یل مدلکان را به شکودکقرنها   یبشر ط

دوران قرون   یاجتماع  یه در زندگک ن معتقد است  یه همچنیرواج داشته است.  آر   یر، تا چه حد در قرون وسطک ن طرز فی ه اک

با  یوسط نظکود ک،  میان  رفتار  بزرگسالان   برا  7تا    6ان  ک ودکشد.   یر  معمولا  را  ساک   یشاگرد  یساله  به  روستاها یردن  ر 

را او ینداشت.  ز  ی ، چندان توجهکودکخاص    یهایژگیس به وکچینند.  هکردن را شروع کار  کفرستادند تا به عنوان شاگرد، یم

ساخت    -شی پ  یه های د دارد، احتمالا در نظر کیه بر آن تأیه آر کان  کود ک ر از  ی ن تصوی شده بود.  ا   ی بزرگسال  یاز ابتدا وارد زندگ

ه در هنگام  ک ن باور بودند  یاز دانشمندان قرنها بر ا   یارین نمود را داشته است.  بسی شتر ی، بیان شناس ینه رویانه در زمیگرا

ه انسان از  کن باور بودند  ی وجود دارد.  آنها بر ا   کا تخم یدر اسپرم    کآدم  یکا  یل گرفته کو کاملا  ش  کوچ کانسان    یکلقاح،  

 ی وپکروسیکم  یاوشهاکبعداز    18ند.  در قرن ،یکتنها جثه رشد مش ساخته شده» است و تا هنگام تولد  یهمان بدو لقاح «از پ

 نار گذاشته شد.  ک یانشناسیدر رو ییساختگرا –ش یند، پیکرشد م یو تسلسل یجیتدر  ی ان به حالتیه نشان داد رو ک

 لاک   ییط گرایمح

هستند  یو اعتقاد به خداوند فطر یاضیق ر ی ر حقایشه ها، نظیاند یه برخکن باور بودند یاز فلاسفه قبل از لاک ، برا یاریبس

 ین تصورات از ابتدایه ا ک ان نشان خواهد داد  کودکه مشاهده  کرد  کو قبل از آغاز تجربه، در ذهن وجود دارند.  لاک  استدلال   

د تصور یسف  یرا لوح  کودکه ذهن  کگفت درست تر آن است  یشوند.  لاک  میاد گرفته میه  کتولد در ذهن وجود ندارند، بل

 شود.  یط به ذهن وارد میز از محیه همه چک م ین باور باشیم و براینک

تواند یشود، شخص می م  یط ناشی ات بشر از محیه اگرچه بیشتر تجربک رد.  او متوجه شد  ک ل  ی تعد  ی ان را قدرین بی لاک  بعدها ا

عواطف درونزاد و   یه در انسانها برخکافت  ین در یرد.  لاک  همچنی اد بگیز  یش نیار و باورهاکق تأمل بر افی زمان، از طر   یط

ر ی ه تأثک د داشت  کیدهد.  او تأیل مکه ذهن را شکط است  ین محی ل معتقد بود اک وجود دارد.  اما در    ی ذات  یتفاوتها  یبرخ

 یرین انعطاف پذیشتر یب  کودکه ذهن  کن سالهاست  یرومند است.  در ایار نی، بسکیود که دوران  ی اول  یژه در سالهایط، بویمح

عت  ی، طبی م، در تمام طول زندگیل داد ک ذهن را ش  یم، و وقتی ل دهکم آن را ش ی ه بخواهک  یم به هر نحو یتوانیم  را دارد و

 ندیکدا میخود را پ یاساس

ت در مقابل وراثت است.  در  ی پندارد و مدافع تربیوسته میشود.  لاک  رشد را به صورت پیمحسوب م  ییط گرایلاک  پدر مح

 ند. یکف می منفعل توص یرا به صورت موجوداتان کود کن حال  یع

 روسو یکرومانت ییعت گرایطب

ن  ی ( تفاوت دارد.  نخستییط گرایو مح  ییساختگرا  -شی)پ  یدگاه قبلی ، با دو دیقی(حق  developmentalistان )یدگاه رشدگراید

ان با بزرگسالان  متفاوت هستند، کودکه  کنه،  ین زمیشود.  در ا یافت میروسو    ک ژانژا  یدگاه در نوشته هاین د یان مؤثر ا یب
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ا  ی  یان ظرف خالکودکه  ک رد.  روسو معتقد بود  کمطرح    یشتریت بی ن مسأله را با قطعیروسو با لاک  همداستان بود، اما او ا

ه کنند  یکعت رشد می ان مطابق با طرح طبکودکرا  یر خاص خود را دارند.  ز کاحساس و تف  یوه هایه شکستند، بلید نیلوح سف

ار مهم  یاورند.  روسو معتقد بود بسیرا درخود بوجود ب یمتفاوت یت هایفکیتها و  یدارد تا در مراحل متفاوت، قابل یآنها را وا م

چ وجه  یفرد سالم به ه  یکبوجود آوردن    یند.  برخلاف لاک ، او براکت  ی را هدا  کودکم تا رشد  یعت فرصت دهیه به طبکاست  

ش از حد به یشده، ب  ی، اعتقاد نداشت.  او معتقد بود بزرگسالان  کاملا  اجتماعیط اجتماعیژه محیط، به وی مح  یروهایبه ن

ه  کنند و تنها آنچه را  کر  کنند و با ذهن خود فیخود بب  یه چگونه با چشمهاکرده اند  ک آنها فراموش    گران وابسته اند.ید دیعقا

ردن  ک ر  کف «درست»  یوه هایآموزش ش  یه براک آن  ین به جایبنابرا  نند. یکر مکنند و درباره آن فیب یجامعه از آنها انتظار دارد م

 رند.  یش را فرابگ یمال برسانند، و راه و روش خوک خود را به  یتهایم تا قابلید به آنها فرصت دهیم، با ینکان شتاب کود کبه 

 شهرت دارد.   ییروسو به پدر سنت رشد گرا 

 رود: یش می به پ یچهار مرحله اصل ی، طکودکروسو معتقد بود رشد 

نند.  آنها  یک ق حواسشان تجربه میماً از طر ی ): نوباوگان جهان را مستقیسالگ  2( تولد تا حدود  infancy)  ی: نوباوگیکمرحله  

 رند. یگ یز فرا میان زبان را نکودکن زمان ینند.  در ا یکه تنها لذت و درد را تجربه مکدانند بلیچ نمیا منطق هیشه ها یاز اند

را بدست   ید یان استقلال جدکود که  ک شود ی شروع م  ین مرحله زمانی (: ا یسالگ 12تا   یسالگ  2(: )از childhoodمرحله دوم: )

ز خودشان  یها را ن   یین توانایتوانند راه بروند، حرف بزنند، خودشان غذا بخورند و به اطراف بدوند. ا  ینون مکآورند.  آنها ایم

 آورند.   یبدست م

 ی ات وحواس بدنکماً به حر یه مستقکاست    ین استدلال  شهودیشوند.  ایاستدلال  م  یان صاحب نوعکود کن مرحله،  یدر ا

گذارد.  با وجود  یش می اربرد اهرم را به نماکاز   یشهود  یند، دانشیکن را میبا چوب زم یپسر بچه ا  یوابسته است.  مثلا  وقت

 است.   یو حس یر هنوز کاملا  تجسمکن مرحله تفی ن، در ایا

است.  در    یو نوجوان  کیودکن  یب  یانتقال  ین مرحله، دورهای(: ایسالگ  15تا    یسالگ  12)از حدود    کیود کمرحله سوم: اواخر  

بزرگسالان  را انجام دهد.  در سه سال    یارهاکتواند  یند و میکدا میپ  یقابل توجه  ی، قدرت تجسمکودکن دوره  ی خلال  ا

خود آنان الزم و   یاصولا به آنچه برا  یعنی( هستند.  presocial)  یش اجتماعیعت خود پیان بنا به طبکود کن دوره،  ی نخست ا

 دارند.  کی، علاقه اندینند و به روابط اجتماعیکد است، توجه میمف

شود.  روسو یل میتبد  یاجتماع  یارا به موجودکآش   کودکشود.   یه با بلوغ آغاز مک : در مرحله چهارم  یمرحله چهارم: نوجوان

 گردد.  یافتد، آغاز م یرتر از آنچه امروز اتفاق مید  کیاند یعنی  یسالگ 15ه بلوغ در سن کمعتقد بود 

شود.   یاز درون آغاز م  یرات احساسییابد و تغییر مییاو تغ  یت جسمیند، وضعیکرا تجربه م  یگرینوجوان، تولد د ن زمان،  ی در ا

در علوم و  یبپردازد و به موضوعات نظر  یم انتزاعیتواند به مفاهینون مکز همراه است.  نوجوان این  یبا رشد شناخت  ینوجوان

 ات علاقمند شود.  یاخلاق

 به مفهوم رسش اعتقاد داشت.    یوسته است، ویند رشد از نظر روسو ناپ یفرا -
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   یه مونتسورینظر 

را  یم، اشتباه است، ز ی اور یم بار بیه بخواهکان خود را به هر نحو  کودکم  ی توانیه ما مکن تصور  یاعتقاد داشت ا  ی ا مونتسوریمار 

ان کاملا   کود که  کن باور بود  یرند.  او همچون روسو بر ا یگیاد می  ییزهایز چیوابسته به رسش ن  یروهایر نیان تحت تأثکودک

، مفهوم دوره حساس اوست.   یه مونتسوری نظر   یزک مر    یاز مؤلفه ها  یکیرند.   یگیاد مینند و  یکر م ک متفاوت از بزرگسالان  ف

هستند   یمشخص   یکیشده ژنت  یزیبرنامه ر   ین دوره ها، زمانهایو مهم است.  ا  یبحران  یه دوره هایحساس، شب  یدوره ها

زبان، دوره   ی ریادگی  یاست.  مثال برا  ین یف معیالکافتن در تیو تسلط    یریادگیژه مشتاق و آماده  ی، بو کودکه در خلال آنها  ک

رده است، از لذت بردن  ک  یزیاو طرح ر   یعت برایه طبک  یدر زمان کود کن دوره ها «اگر  یحساس وجود دارد.  در خلال ا  ییها

 یبر رشد او بر جا ین امر، اثر نامطلوبی شود و ایل می شد زایکه او را بدان سو مک یت خاصیمنع شود، حساسن تجربه ها یاز ا

  ی تجربه ها   یمستقلانه بر برخ  یابی، در جهت تسلط  یدرون  یان هاکله تیحساس، بوس  یان در دوره هاکودکگذارد. »  یم

ه در  ک  ییاز تلاش ها  ی ردن آن است.  مونتسورک   یاریند و  ین فرا یت، توجه به ای م و تربی نند.  هدف تعلیکت مک ن، حر یمع

شد، انتقاد  ی ب انجام می ب و غر ی عج یر داستانهای ات و سایاک، حیالیخ  یق داستانهای ان از طر کودک   یال پردازیت خی جهت تقو

 ت از دست داده است.   ی ه رابطه اش را با واقعکاست  یمحصول ذهن یال پرداز یرد.  از نظر او خیکم

ان  کودک  یع یرو   طبید پیه باکنیبر ا  یمبن  یو  یاز اصول اساس  یکی، ظاهراً با  یال پردازیدر مقابل خ  یمونتسور  یری جبهه گ

  ک ودکه به  ک ن است  یفه ما ایوظ  یدارند.  ول  یال بافیبه خ  یعیش طبی ان گرا کودکه  ک رده بود  کم، در تضاد است.  او قبول  یباش

له هنرمندان انجام یه بوسکر آنچه  یل خالق و سازنده را، نظیاربرد تخک  ید.  مونتسوریق آی لات  فاین تما یم تا بر ا ی نک  کم ک

از   ین است برخک مم  یت وابسته است.  مونتسوری ت هنرمند، همواره به واقعیه خالقکرد.  اما معتقد بود  یکد مکیشود، تأ یم

ل  ی آنها قا  ی برا  کیا ارزش اندیده گرفته  یرا ناد   یالیخ  یداستانها، و  یردن، نقاشک  یل بازیاز قب  کیود ک  یسالها   یمؤلفه ها

ار یت، بسیم و تربی سه با سهم و اثرش در تعلیاو در مقا  یتوجه  ین بیموارد، ا  یاو از برخ  یبا وجود چشم پوش  یشده باشد، ول

گران، چگونه یروسو، گزل و د  کرشد ژانژا  یه فلسفه  ک نشان داد    یگریس دکش از هر  یار بیبس   یز است.  مونتسوریناچ

ه  ک فراهم آورد    یآموزش  یرد و موادکد دنبال  یان را باکودک  یلات  خودبخودیه چگونه تما کد.  او نشان داد  یتواند به عمل درآیم

 اق را بدهد.  یمستقل و توأم با شور و اشت یریادگیبه آنان، فرصت  

  روانشناسی رشدنکات مهم   

روانشناسی رشد به دلیل استفاده از سایر حوزه های علمی مانند جامعه شناسی،    تعریف و موضوع روانشناسی رشد:  -1

 ای تلقی میشود.   انسان شناسی، ژنتیک رفتاری و طب کودکان، حوزهای بین رشته

، انسان را موجودی منفعل و متاثر از عوامل محیطی و نضج گرایان، انسان را مقهور عوامل طبیعی و سرشتی  رفتارگرایان  -2

 میدانند. 

شناخت گرایان، انسان را موجودی فعال میدانند که مدام درگیر جمع آوری ، اندوختن و تعبیر و تفسیر اطلاعاتی است که از  

 درون یا بیرون دریافت میکند. 
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نمو: افزایش قد و وزن و یا اندازه فیزیکی را گویند.  نضج: رسیدن به حدی از توانایی عملی است که انجام یک الگوی رفتاری   -3

 خاص را ممکن می سازد.  

از دیدگاه لاک، ذهن کودک در ابتدا یک لوح نانوشته )صفحه سفید( بوده و محتوای ذهن با یادگیری و تجربه شکل میگیرد.     -4

 عنوان مربی کودک تاکید زیادی داشت.  ه به همین دلیل، به نقش والدین ب

روسو با دیدگاه لاک  مبنی بر اینکه کودکان با بزرگسالان  متفاوتند، موافق بود. روسو برخلاف  لاک ، معتقد به قدرت محیط   

اجتماعی در شکل دادن به رفتار نبود.  بلکه معتقد بود بجای آموختن اندیشه ها به کودکان، باید به آنان فرصت داد تا به  

شان است، بیاموزند. کتاب امیل از روسو، در زمینه رشد و آموزش کودک نوشته شده   روش خود و آنگونه که میل طبیعت

 است.   

  اولین آزمونهای هوشی )آلفرد بینه و تئوفیل سیمون(: اولین مطالعات در حوزه روانشناسی کودک از طریق کاربرد وسیله   -5

نفر اولین آزمونهای هوشی استاندارد را برای تشخیص    2ای علمی، در کشور فرانسه و توسط بینه و سیمون انجام شد. این  

 کودکان کم هوش طراحی نمودند

 گزل، بانی هنجاریابی برای روند رشد کودکان با استفاده از آینه های یک طرفه و دوربین های فیلمبرداری است  -6

روش او در جمع آوری اطلاعات مبتنی بر خود نگاشت بزرگسالان و یا اطلاعاتی بود که آنان درباره فرزندان خود در اختیار وی   

 قرار می دادند.  

 روش هال به دلیل اینکه مبتنی بر مشاهدات تجربی نبود، منجر به ارائه دیدگاه مشخصی نشد.    

سال اول عمر در ناخودآگاه وی انباشته میشود و تاثیری سرنوشت ساز بر رشد   6  –  5به عقیده فروید، تجارب کودک در    -7

 شخصیت وی میگذارد.  

ذهن آدمی را به بخشهای ناآگاه، نیمه آگاه و آگاه تقسیم نمود.  به عقیده وی، گرچه محتوای بخش ناآگاه در شرایط عادی  

قابل یادآوری نیست اما شوخی ها، لغزش های زبانی و رویاهای فرد، از ذهن ناآگاه او می تراود.  برای رشد انسان، دوره  

 سالگی( و همچنین جنسی )بلوغ( را در نظر گرفت.  6لتی )تا پیش جنسی شامل مراحل دهانی، مقعدی، آ

خود، واقع بین بوده و عمل آن، این است که تمایلات  نهاد را براساس واقعیت و فراخود، بیان و ارضا نماید.  وجود انگیزه   

های نامعقول در کودکان و چگونگی حل تعارض های آنان از طریق روابط با والدین، همسالان و اطرافیان، منجر به نگرش  

 متفاوتی به کودکان گردید.   

اریکسون برخلاف فروید که رشد شخصیت را محصول تاثیر صرف نیروهای زیستی در طول دوره کودکی میداند، بر تاثیر   -8

 عوامل فرهنگ، جامعه و تاریخ بر رشد تاکید کرد.  

 به اعتقاد وی، کنار آمدن با تجارب زندگی اجتماعی است که به شخصیت انسان شکل می دهد.   

 دیدگاه مرحله ای وی از رشد با رویکرد رفتارگرایی که رشد را فرآیندی تدریجی می داند متفاوت است  



 

 
420 

ی ری رشد و اختلالات یادگ ی: روانشناس10فصل    رشد  یبخش اول: روانشناس   

موفقیت واتسون در تغییر رفتار کودکان موجب شد تا وی، موضعی مخالف رشد طبیعی بگیرد.  به اعتقاد وی، فرآیند شرطی    -9

 سازی، مسئولیت کامل تربیت کودک را به عهده والدین می گذارد.  

آلبرت بندورا یکی از پیشروان نظریه یادگیری اجتماعی است.  به اعتقاد بندورا، یادگیری بدون دریافت تقویت نیز صورت    -10

میگیرد و تنها برای تبدیل یادگیری به رفتار آشکار، تقویت لازم است.  به نظر وی، کودکان بدون دریافت تقویت نیز از رفتارهای 

 قابل تحسین، جذاب و مهربان تقلید می کنند.   والدین، همسالان  و افراد 

لورنز بر این باور است که جانوران با آمادگی قبلی برای نشان دادن رفتارهای ویژهای در دوره سرنوشت ساز رشد متولد   -11

 می شوند. 

تین برگن تحت تاثیر کارهای لورنز به تحقیق بر روی واکنشهای غریزی بعنوان واکنشهای متاثر از عوامل هورمونی و محیطی  

پرداخت و نتایج بدست آمده را جهت کودکان اتُیستیک )در خود فرو رفته( استفاده کرد. جان بالبی در تحلیل رابطه مادر و  

 نوزاد، فرضیه دلبستگی را مطرح کرد.  

، دلبستگی شبیه به پدیده نقش پذیری در جانوران است و برای بقای کودک لازم است تا جنبه های مهم  به اعتقاد بالبی 

 حیات و زندگی اجتماعی را بیاموزد.   

پیاژه بیشترین تاثیر را بر روانشناسی معاصر داشته است.  روش پیاژه در جمع آوری  اطلاعات،    رشد ذهنی )ژان پیاژه(:  -12

مشاهده دقیق کودکان و ثبت وقایع، مصاحبه بالینی آزاد با آنان و گاه نیز مداخلاتی در رفتار آنها بود. همانند اریکسون معتقد 

 را شرط لازم  برای شروع مرحله بعد میداند. به وجود مراحل در رشد است و موفقیت در هر مرحله رشدی 

 رشد را حاصل کنش متقابل رسش )نضج( و تجربه میداند.   

مجموعه از عواملی شامل تحولات هنجاری و سن مدار )حوادث تجربه شده   3روانشناسان عمر نگر، رشد انسان را معلول  -13

 توسط بیشتر افراد در یک سن که ناشی از عوامل زیستی و نضجی است(.   

نظام میانی یا مزوسیسم به روابط اشاره دارد که بین بخشهای مختلف میکروسیستم بوجود می آید مانند روابط بین خانه    -14

و مدرسه یا خانه و همسالان  برای کودکان و خانواده و کار و دوستان برای بزرگسالان.  اگزوسیستم یا نظام بیرونی اگرچه بر  

به زندگی وی مربوط نمیشود مانند تغییرات در نوبت کاری شغل والدین. ماکروسیستم  روی رشد کودک موثر است اما مستقیما  

یا نظام کلان، نظام میانی و بیرونی را با عناصر تشکیل دهنده آنها در درون خود جای میدهد و شامل امور وسیعتری چون  

این رویکرد، به بررسی روابط بین کودک و   الگوهای اعتقادی، نظام تعلیم و تربیت و بطور کلی فرهنگ است. روانشناسان

 اقتصادی، نوع سرپرستی و مراکز مراقبتی بر کودکان می پردازند –محیط های مرتبط و تاثیر آنان همچون شرایط اجتماعی  

ادوارد ویلسون اولین کسی است که ایده توضیح رفتار اجتماعی بر مبنای تکامل را مطرح کرد و اظهار داشت که رفتارهای  -15

اجتماعی نیز همانند صفات جسمانی، محصول مستقیم تکامل نوع هستند.  ویلسون با مطرح کردن مفهوم سازگاری فراگیر  

 حیوان به حفظ نسل پرداخت   بعنوان اساسی ترین مفهوم این نظریه، به تمایل

 سالگی صورت میگیرد.  18در  معمولابلوغ به معنای رسیدن به منتهای قوت و شدت نیروهای بدنی است که  -16

https://iranarze.ir/ES1353
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به معنی افزایش یافتن و زیاد شدن و تربیت به معنای رشد و نمو و گاه به معنای پرورش  نضج به معنی پختن گوشت و ربو  

یافتن بکار رفته است.  تزکیه نیز به معنی پالایش درون و تهذیب و طهارت در قرآن آمده است.  بلوغ و تربیت بیشتر بر رشد  

 حل رشد: جسمی و بدنی و تزکیه بیشتر بر رشد معنوی و روحانی دلالت دارد مرا

 رشد پیوسته فرایندی که عبارت است از افزودن تدریجی رفتار به مهارتهای یکسانی که از همان آغاز وجود دارد.  -17

ناپیوسته نوباوگان و کودکان شیوه های تفکر احساس و رفتار کردن منحصر به فردی دارند که باید آنها را در شرایط خودشان  

 درک کرد.  

 رشد ناپیوسته که در مقطع زمانی خاصی آگاهی های جدید نمایان می شود.  

 دیدگاه:  4دیدگاه عمر  -18

 ( رشد به صورت مادام العمر1)

اجتماعی به    -هیچ دوره سنی از نظر تأثیر آن بر روند زندگی برتر نیست در هر دوره تغییر در سه زمینه جسمانی و شناختی  

 وجود می آید. 

 جسمانی شناختی تغییر در وضعیت عقلانی حافظه توجه و زبانجسمانی: تغییر در وضعیت 

 ( رشد به صورت چند بعدی و چند جهتی2)

 ( رشد به بهبود عملکرد محدود نمی شود.  3)

 ( نه تنها در طول زمان چند جهتی است در یک زمینه واحد رشد هم چند جهتی است پیشرفت و افول در رشد شناختی 4)

کودکان وحشی های بزرگواری هستند که ذاتاً از احساس درست و غلط برخوردارند و برای رشد منظم و   - ژان ژاک روسو    -19

 سالم برنامه ای فطری دارند.  

تنوع بی نهایت را در    پیشگام مطالعه علمی کودک محسوب میشود.    -طبیعت شناس    -داروین    -داروین: قرن نوزدهم    -20

 گیاهان و گونه حیوان مشاهده کرد اینکه در یک گونه دو جاندار شبیه هم نیستند.  

 : سه بخش شخصیت من -21

 منبع نیازهای زیستی  -بزرگترین بخش ذهن  0 - 1( نهاد تولد تا 1 

 در اوایل نوباوگی ظاهر میشود.    -( بخش هشیاری و منطقی شخصیت 2

روابطی که بین نهاد من فرامن در سالهای   -( از تعامل با والدین بوجود می آید.  طبق نظریه فروید  36( فراخود واجدن )3

 پیش از دبستان برقرار میشود شخصیت بنیادین فرد را تعیین میکند. 

   :شرطی سازی کنشگر -شرطی سازی کلاسیک اسکینر  -پاولف  -22

 تنبیه  (ب  الف( تقویت 
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را تحسین و   -نظریه اجتماعی    -23 به تدریج در تقلید کردن سخت گیر میشوند کودکان از دیدن کسانی که خود  کودکان 

سرزنش می کنند و از طریق پسخوراند ارزش اعمال خودشان معیارهای شخصی برای رفتار و احساس کارایی شخص را پرورش  

 میدهند.  

بیرونی تناسب داشته باشد.  نظریه تعادل    -نظریه انطباق    -24 توازن بین    -ساختار ذهن طوری پرورش مییابد که دنیای 

مصاحبه بالینی باز پاسخ یادگیری اکتشافی   -ساختارهای درونی و بیرونی نحوه فکر کردن کودکان ابداع کرد.  مصاحبه بالینی  

 تماس مستقیم با محیط  -

نظریه ویگوتسکی: رشد شناختی را به صورت فرایند اجتماعی در نظر داشت.  معتقد نبود که همه کودکان مراحل یکسانی   -25

 را پشت سر می گذارند. بر خلاف پیاژه که تأکید بر خود فعال کودک بود او به بزرگسالان نیز تأکید داشت.  

مشاهده ها    -اطلاعات وسیعی را در مورد یک نفر از طریق مصاحبه ها    -روشهایی برای بررسی فرهنگ: روش بالینی    -26

گاهی نمره آزمون تامین میکند.  اینکه از چه روش برای پژوهش استفاده میکند بستگی به هدف های پژوهش آنها بستگی  

 دارد. 

طرح آزمایش:  )الف( امکان نتیجه گیری درباره علت و معلول را میدهد.  ) ب( متغیر مستقل و وابسته طرح رشد طولی   -27

گروه هایی از افراد که از نظر سن فرق دارند در    -یک گروه آزمودنی بارها در سنیت مختلف بررسی میشوند.  طرح مقطعی    -

 مقطع زمانی یکسان بررسی میشوند.

: عبارت است از تغییرات از پیش تعریف شده ی ژنتیکی که مستقل از تاثیرات محیطی است و (maturationرسش )   -28

 امکان یادگیری های مختلف را برای موجود زنده فراهم میکند.

موضوع اساسی سازمان بندی    3نظریه های مختلفی در زمینه ی رشد انسان ها وجود دارند، اما میتون  همه آنها را در    -29

 کرد: 

 آیا روند رشد پیوسته است یا ناپیوسته؟  -1

 آیا یک روند رشد همه ی انسان ها را مشخص میکند یا چند روند احتمالی وجود دارد؟  -2

 آیا در تعیین رشد عوامل ژنتیکی مهم هستند یا عوامل محیطی؟   -3

 4دیدگاه دیگری که در روانشناسی رشد وجود دارد نگاه متداول تری به رشد دارد. این دیدگاه "دیدگاه عمر" نام دارد و    -30

 فرضیه در این دیدگاه مدنظر قرار میگیرد: 

 رشد به صورت مادام العمر است  -1

 رشد چند بعدی و چند جهتی است  -2

 رشد کاملا شکل پذیر است.   -3

 رشد به صورت چند موقعیتی است.    -4
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صفت توحیدی هر مرحله باید تمام خصوصیات مرحله ی قبلی را داشته باشد.  به عبارت دیگر یکپارچه شدن خصوصیات    -31

 در هر مرحله ی جدید تمام خصوصیات مرحله ی قبل به اضافه خصوصیات مرحله ی جدید، صفت توحیدی نام دارد.  

تراز دارد »تراز تهیه« یا »فراهم سازی« یعنی یک سری فرآیندهای روانی معین در یک فاصله زمانی معین  2هر مرحله  -32

 پیش می روند.  

تراز "اتمام" عبارت است از به تعادل رسیدن آن فرایندهای روانی. این تحول درست مثل نمو یک درخت است که در بهار از   

خواب زمستانی بیدار می شود و شروع به نمو میکند تراز تهیه و یک حلقه به حلقه های تشکیل دهنده ی نمو آن افزوده  

 مرحله ی از نمو خود را تمام کرده است مرتبه ی تعادل استراحت میکند.  میشود.  سپس زمستان فرا می رسد و درخت که 

داروین در مدت مطالعات خود به این قضیه پی برد که رشد پیش از تولد بسیاری از گونه ها بسیار مشابه است.  این    -33

از   خبر میدهد که همه ی گونه ها از جمله انسان ها از تبار تعداد معدودی اجداد مشترک هستند.  سایر دانشمندان نیز 

ز برنامه ی کلی تکامل گونه ی انسان تبعیت میکند.  گرچه بعدها معلوم شد  مشاهدات داروین نتیجه گرفتند که رشد کودک ا

که این عقیده درست نیست اما شبیه دانستن رشد کودک با برنامه ی تکامل انسان پژوهشگران را ترغیب کرد تا تمام جنبه  

 های رفتار کودکان را به دقت مورد مطالعه قرار دهند.  

رفتارگرایی و نظریه ی یادگیری اجتماعی در بسیاری از موارد، در درمان مشکلات عاطفی و رفتاری مؤثر بوده اند.  اما   -34

 Applied behaviorروشهای آنها با هم فرق دارد.  مثلاً با توجه به نظریه رفتارگرایی روشهایی مثل »تحلیل رفتار کاربردی« ) 

analysis     .به کار برده میشود.  در این روشها برای از بین بردن رفتارهای ناخوشایند و افزایش دادن پاسخ های جامعه پسند

این روش برای برطرف کردن انواع مشکلات در کودکان و بزرگسالان مثل    می کنندشرطی سازی را با سرمشق گیری ترکیب  

 پرخاشگری تأخیر در زبان آموزی و ترسهای شدید به کار رفته است 

 .  می کننداغلب مدل های کلی سیستم پردازش اطلاعات ذهن انسان را به سه قسمت اصلی تقسیم  -35

 حافظه ی کوتاه مدت 

 حافظه ی بلند مدت 

 حافظه ی حسی

در گذشته، مطالعات میان فرهنگی روی تفاوتهای فرهنگی گسترده در رشد تأکید میکردند.  برای مثال روی این موضوع    -36

مطالعه می کردند که آیا کودکان یک فرهنگ از نظر رشد حرکتی از کودکان دیگر پیشرفته تر هستند با در تکلیف عقلانی بهتر  

ما را وادار می کنند تا به غلط نتیجه بگیریم که یک فرهنگ در تقویت رشد برتر است در  از آنها عمل می کنند؟ اما این رویکرد  

حالی که فرهنگ دیگر ناقص است.  این رویکرد به ما کمک نمی کند تا بفهمیم چه تجربه هایی به تفاوت های فرهنگی در  

ای خاص فرهنگی با رشد پرداخته است.   رفتار کمک می کنند را روانشناس روسی، لوو ویگوتسکی به بررسی رابطه شیوه ه

فرهنگی« نامیده می شود.  طبق این نظریه فرهنگ ارزشها اعتقادات سنتها و مهارتهای یک گروه   -دیدگاه او نظریه اجتماعی  
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اجتماعی به نسل بعدی منتقل می شود.  او معتقد است که رشد »پیوسته« است اما از فرهنگی به فرهنگ دیگر فرق میکند 

 و همه کودکان مراحل یکسانی را نمی گذرانند.   

برونفن برتر محیط را به صورت ساختارهای مختلفی در نظر میگیرد که هر کدام از این ساختارها و لایه ها به گونه ای    -37

 قدرتمند بر رشد فرد تأثیر می گذارند.  این سطوح عبارت اند از:

ریز سیستم )میکروسیستم( عمیق ترین سطح محیط است که فعالیت ها و الگوهای تعامل در نزدیکترین محیط فرد را    -1

 شامل می شود.  رابطه ها در این جا دو جهنی هستند.  

 میان سیستم )مزوسیستم( ارتباط بین ریز سیستم ها را شامل میشود.   -2

عبارت است از موقعیتهای اجتماعی که به طور مستقیم فرد در حال رشد را شامل نمی شود.     (برون سیستم )اگزو سیستم  -3

اما به هر حال بر تجربه های او تأثیر میگذارد.  این موقعیتها میتوانند سازمانهای رسمی مثل هیأت مدیره در محیط کار فرد یا 

 خدمات بهزیستی در جامعه باشند

بزرگترین نوآوری و گسترش و پیشرفت روانشناسی را باید مدیون پی ریزی و استقرار روانشناسی ژنتیک دانست اگر    -38

مقایسه انسان و حیوان و مقایسه کودک و بزرگسال در آثار متقدمان به چشم میخورد و در آثار عده ای از پیشکسوتان نخست  

س روانشناسی تجربی شکل گرفته است و اگر در نیمه اول قرن بیستم با  اولین پایه های روانشناسی توصیفی کودک و سپ

تبلور داده هایی در آثار استنلی هال واتسون بینه کلاپارد و دکرولی مواجه می شویم که در پاره ای از آنها گرایش تحولی به 

 چشم میخورد اما فروید گزل والن را باید به حق نخستین پیشگامان این راه دانست.   

روشهای رایج پژوهش عبارت اند از مشاهده ی منظم گزارش شخصی )مثل پرسشنامه ها و مصاحبه ها مورد پژوهشی     -39

 یا روش بالینی، قوم نگاری مشاهده ی منظم می تواند به دو روش انجام شود: 

 مشاهده ی ساخت دار   - 2   مشاهده ی طبیعی - 1 

  گزارشهای شخصی -40

 گزارشهای شخصی شامل دو روش میباشند: 

 مصاحبه های بالینی  -1 

 مصاحبه های ساخت دار   -2

گزارشهای شخصی ابزارهای هستند که از شرکت کنندگان میخواهند به سؤالهایی در مورد ادراکها افکار توانایی ها احساسها،  

نگرش ها، اعتقادات و تجربه های گذشته پاسخ دهند. آنها از مصاحبه های بالینی بدون ساختار روشی که پیاژه برای بررسی 

های کاملاً ساخت دار پرسشنامه ها و آزمونها گسترش دارند. مصاحبه ی بالینی دو امتیاز تفکر کودکان به کار میبرد تا مصاحبه  

 مهم دارد.  

 موضوعات اساسی رشد  -41

 . رشد دارای الگوهایی معین و قابل پیش بینی است.  1
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 )الف( الگوی سری پایی یعنی ابتدا قسمت سر و سپس تنه و پاها رشد می کند. 

 .  می کنندب الگوی مرکزی پیرامونی ابتدا اعضاء داخلی و سپس اعضای پیرامونی رشد 

ج( الگوی عام به خاص کودک در ابتدا با تمام بدن خود به محرک ها واکنش نشان میدهد الگوی عام اما به تدریج در اثر  

 رسش و یادگیری به صورت تخصصی از اعضای بدن خود استفاده می کند. 

طبیعت موهبت زیستی فطری است یعنی اطلاعات ارثی ای که در لحظه لقاح از والدینمان می گیریم که به بدن علامت    -42

 می دهد همه ی ویژگیها و مهارتهای ما را پرورش میدهد و بر آنها تاثیر بگذارد.  

تربیت شامل نیروهای پیچیده دنیای مادی و اجتماعی است که ساختار زیستی و تجربیات روانی ما را قبل و بعد از تولد تحت  

 تاثیر قرار میدهد.  

در   کآدم  یکا یل گرفته  ک و کاملا  ش کوچ کانسان  یکه در هنگام لقاح،  ک ن باور بودند یاز دانشمندان قرنها بر ا  یاریبس -43

ش ساخته شده» است و تا هنگام تولد ی ه انسان از همان بدو لقاح «از پکن باور بودند ی وجود دارد.  آنها بر ا  کا تخمیاسپرم  

ند، یکرشد م  یو تسلسل  یجیتدر   یان به حالتیه نشان داد روک  یوپکروس یکم  یاوشهاکبعداز    18ند.  در قرن ،یکتنها جثه رشد م

 نار گذاشته شد.   ک یانشناسیدر رو ییساختگرا –ش یپ

و اعتقاد به   یاضیق ر ی ر حقایشه ها، نظی اند  یه برخکن باور بودند  یاز فلاسفه قبل از لاک ، برا  یار یبس  :لاک  ییط گرا یمح  -44

ان نشان خواهد داد  کودکه مشاهده  کرد  کهستند و قبل از آغاز تجربه، در ذهن وجود دارند.  لاک  استدلال     یخداوند فطر

  ک ودکه ذهن  کگفت درست تر آن است  یشوند.  لاک  میاد گرفته میه  ک تولد در ذهن وجود ندارند، بل  ین تصورات از ابتدایه ا ک

 شود.  یط به ذهن وارد میز از محیه همه چکم  ین باور باشیم و براینکد تصور  یسف یرا لوح

تواند یشود، شخص می م  یط ناشی ات بشر از محیشتر تجربی ه اگرچه بک رد.  او متوجه شد  ک ل  ی تعد  ی ان را قدرین بی لاک  بعدها ا

 ی عواطف درونزاد و برخ  یه در انسانها برخک افت  ین در یهمچنلاک    رد.یاد بگیز  یش نیار و باورهاکق تأمل بر افیزمان، از طر   یط

 وجود دارد.  یذات یتفاوت ها

رشدگرا ید   -45 )یدگاه  دیقی(حق  developmentalistان  دو  با  قبلی،  مح  ییساختگرا  -شی)پ  یدگاه  دارد.   ییط گرایو  تفاوت   )

ان با بزرگسالان  متفاوت کودکه  کنه،  ین زم ی شود.  در ایافت میروسو    کژانژا  یدگاه در نوشته هاین دیان مؤثر ا ین بی نخست

ان ظرف  کودکه  ک رد.  روسو معتقد بود  کمطرح   یشتری ت بین مسأله را با قطعی هستند، روسو با لاک  همداستان بود، اما او ا

عت رشد  ی ان مطابق با طرح طبکودکرا  یر خاص خود را دارند.  ز کاحساس و تف  یوه هایه شکستند، بلید نیا لوح سفی  یخال

اورند.  روسو معتقد بود یرا درخود بوجود ب  یمتفاوت  یتهایفکیتها و  یدارد تا در مراحل متفاوت، قابل  یه آنها را وا مکنند  یکم

فرد سالم   یکبوجود آوردن    یبرخلاف لاک ، او برا  ند.کت  یرا هدا  کود کم تا رشد  یعت فرصت دهیه به طبکار مهم است  یبس

ش یشده، ب  یاو معتقد بود بزرگسالان  کاملا  اجتماع، اعتقاد نداشت.  یط اجتماعیژه محیط، بویمح  یروهایچ وجه به نیبه ه

 گران وابسته اند.   ی د دیاز حد به عقا

 رود: یش میبه پ  یچهار مرحله اصل ی، طکودکروسو معتقد بود رشد  -46
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نند.  آنها از  یکق حواسشان تجربه می ماً از طر ی : نوباوگان جهان را مستقیسالگ  2: تولد تا حدود  infancy  ی: نوباوگیکمرحله  

 رند. یگیز فرا میان زبان را نکودکن زمان  ی نند.  در ایکه تنها لذت و درد را تجربه مکدانند بلی چ نمیا منطق هیشه ها یاند

 ان استقلال کود که ک شود یشروع م ین مرحله زمانی : ایسالگ 12تا  یسالگ 2: از  childhoodمرحله دوم: 

 توانند راه بروند، حرف بزنند، خودشان غذا بخورند و به اطراف بدوند.   ینون مکآورند.  آنها ایرا بدست م یدیجد

 آورند.   یز خودشان بدست میها را ن  یین توانایا

است.  در    یو نوجوان  کیودکن  یب  یانتقال  ین مرحله، دورهای(: ایسالگ  15تا    یسالگ  12)از حدود    کیود کمرحله سوم: اواخر  

بزرگسالان  را انجام دهد.  در سه سال    یارهاکتواند  یند و میکدا میپ  یقابل توجه  ی، قدرت تجسمکودکن دوره  ی خلال  ا

خود آنان الزم و   یاصولا به آنچه برا یعن ی( هستند.  presocial) یش اجتماع یعت خود پیان بنا به طبکودکن دوره، ی نخست ا

 دارند.  کی، علاقه اندینند و به روابط اجتماعیکد است، توجه میمف

روسو  شود.  ی ل میتبد  یاجتماع  یارا به موجودکآش  کودکشود.   یه با بلوغ آغاز مک : در مرحله چهارم  یمرحله چهارم: نوجوان

 گردد.  یافتد، آغاز م یرتر از آنچه امروز اتفاق مید  کیاند یعنی  یسالگ 15ه بلوغ در سن کمعتقد بود 

 به مفهوم رسش اعتقاد داشت.    یوسته است، ویند رشد از نظر روسو ناپ یفرا -

م بار  ی ه بخواهکان خود را به هر نحو  کود کم  یتوانیه ما مک ن تصور  ی اعتقاد داشت ا  یمونتسورا  یمار :  یه مونتسوری نظر   -47

ن  ی رند.  او همچون روسو بر ایگیاد می  یی زهایز چیوابسته به رسش ن  یروهای ر نیان تحت تأثکودک را  یم، اشتباه است، ز یاور یب

، یه مونتسوری نظر   یزکمر    یاز مؤلفه ها  یکیرند.   یگیاد مینند و  یکر مک ان کاملا  متفاوت از بزرگسالان  فکودکه  ک باور بود  

  ی زیبرنامه ر   ین دوره ها، زمانهایو مهم است.  ا  یبحران  یه دوره هایحساس، شب  ی مفهوم دوره حساس اوست.  دوره ها

 است.   ینیف مع یالکافتن در تیو تسلط   یریادگیژه مشتاق و آماده  ی، بو کودکه در خلال آنها  کهستند  یمشخص یکیشده ژنت
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  خلاصه + نکات( یریادگیبخش دوم: اختلالات( 

 کتاب(  2و  1گروه بندی و مراحل شناسایی و تشخیص دانش آموزان دچار ناتوانی یادگیری )فصل  

 تاریخچه اختلالات یادگیری 

 فصل اول 

اند اما علائم مشخص پزشکی توجه به کودکانی جلب شد که با وجود هوش عادی، در یادگیری دچار مشکل   1950از دهه  

به  اما  شد  استفاده  مشکلات  این  توصیف  برای  مغزی"  "ضایعات  چون  اصطلاحاتی  و  ندارند.  علائم  بین  ناهماهنگی  دلیل 

های گوناگونی برای توضیح ها مورد انتقاد قرار گرفت. در نتیجه، اصطلاح "نارسایی ویژه یادگیری" جایگزین شد. نظریه ناتوانی

 اند که بر کودکان با هوش معمولی تمرکز دارند. این پدیده مطرح شده

 نظریه غلبه طرفی مغز 

ها مانند زبان و تکلم بیشتر توسط نیمکره چپ  اند. برخی فعالیت ای به هم متصل مغز انسان دو نیمکره دارد که با جسم پینه 

شوند. اورتون معتقد بود که عدم غلبه یک نیمکره بر  و برخی مانند پردازش دیداری و موسیقی توسط نیمکره راست کنترل می 

سال، اگر نیمکره چپ آسیب ببیند،   12شود. لننبرگ بعدها نشان داد که در کودکان زیر  دیگری باعث اختلالات یادگیری می

تواند زبان را جبران کند. تحقیقات گایر و فریدمن حاکی از آن است که در برخی کودکان با نارسایی یادگیری،  نیمکره راست می

پردازانی مانند پیاژه و برونر معتقدند در مقابل، نظریه های کلامی مرتبط است.  نیمکره راست غلبه دارد و این با ضعف در مهارت 

 رشد غیرکلامی پایه رشد کلامی است. 

 نظریه کوتاهی دامنه توجه 

این ناتوانی را یک  (  1976اند. راس )های ویژه یادگیری دچار ضعف در تمرکز و توجه گوید کودکان با نارسایی این نظریه می

های مختلف روی آن  کند که محرک ای تشبیه میکند. سنف توجه را به صفحه نقص ذهنی دانسته که رشد توجه را مختل می

دهد چرا بعضی کودکان به جزئیات  گردند. این نظریه توضیح میشوند، ولی تنها برخی از آنها پردازش مینمایش داده می 

 دهند. کنند اما معنای کلی )مثل کلمه( را از دست می)مثل حروف( دقت می 

 هانظریه فرابری آگاهی 

شود که اطلاعات را از حواس مختلف دریافت، تحلیل، و بازسازی  ها معرفی میدر این نظریه انسان به عنوان پردازشگر آگاهی 

ویژه در  های یادگیری، در این فرایندها بهکند. این فرآیند شامل توجه، ادراک، حافظه و زبان است. کودکان با نارساییمی

ها دشوار است. با وجود  های پیچیده شنوایی برای آن اند. برای مثال، درک آگاهی تحلیل و بازگردانی اطلاعات دچار مشکل 

ها( برای آموزش پیشنهاد  ها )نه فقط تمرکز بر نقصکند، استفاده از همه توانایی اینکه تمرین به تنهایی مشکل را برطرف نمی

 شود. می
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 نظریه تأخیر در رشد

ها شان کندتر است. آن گوید کودکان با اختلالات یادگیری، از نظر کیفی شبیه سایرین هستند اما رشد شناختی این نظریه می 

نشان داد  (  1978نراقی و نادری )یابند. تحقیق سیف ها دست می کنند و فقط دیرتر به مهارت تر عمل میمانند کودکان کوچک 

های های قبلی در مورد نقصشوند. این نظریه اگر اثبات شود، فرضیه های پیاژه دیرتر موفق می که این کودکان در آزمون 

 خاص را زیر سؤال خواهد برد و نگاه جدیدی به نارسایی یادگیری ایجاد خواهد کرد. 

 نظریه ضایعات خفیف مغز 

های عصبی یا رشد ناقص مغز باشند،  های یادگیری ممکن است دچار آسیب کند که کودکان با نارساییاین نظریه مطرح می

های حسی، زبان و رفتارهای اجتماعی حتی اگر ضایعه واضحی نداشته باشند. تحقیقات نشان داده این کودکان در واکنش 

از کودکان عادی نشان می نیز علائم عصبی بیشتری  دارند و  آزمایش ضعف  یا تقلید  دهند.  هایی مانند تمیز چپ و راست 

 اند.های عصبی این کودکان را تأیید کرده ضربات، نارسایی 

 تعریف اختلالات یادگیری 

اند که منجر به اشکالاتی در ادراک،  اختلال یادگیری را نتیجه آسیب مغزی پیش یا پس از تولد دانسته (  1947استراس و لتینن )

دیدگان مغزی الزاماً دچار اختلال یادگیری نیستند. های بعدی نشان دادند که همه آسیب شود. اما پژوهشتفکر یا رفتار می 

اصطلاح "اشکالات خفیف مغزی" برای کودکانی با هوش متوسط یا بالاتر اما دارای مشکلات یادگیری به کار    1960در دهه  

مفهوم تفاوت بین توان  (  1964چنین کودکانی را دارای انحراف در عملکرد سیستم عصبی دانست. بتمن )(  1966رفت. کلمنتز ) 

، اختلال یادگیری مربوط به فرآیندهای  (1968)  بالقوه یادگیری و عملکرد واقعی را وارد تعریف کرد. در تعریف رسمی آمریکا

 .شودهای دیگر )مانند نابینایی یا محرومیت محیطی( نمیزبان، تفکر، خواندن و حساب است و شامل کودکانی با ناتوانی

 :های کلیدی این کودکانویژگی 

 هوش طبیعی یا بالاتر  -1

 سلامت حواس  -2

 دسترسی به آموزش مناسب  -3

 رفتار نسبتاً بهنجار  -4

 تر از سطح مورد انتظار عملکرد تحصیلی پایین  -5

 :دلایل احتمالی افت عملکرد

 کمبود انگیزه  •

 ضعف تمرکز  •

 تمرکز افراطی بر جزئیات  •

 ضعف در هماهنگی حرکتی  •
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 گروه بندی و مراحل تشخیص کودکان با اختلالات یادگیری

پنجم متن اصلی صورت جداگانه و با حجم حدود یکهای ویژه یادگیری به در ادامه، هر یک از هفت گروه از کودکان با نارسایی

 اند:شده خلاصه 

 های حرکتیکودکان با دشواری 

رغم هوش طبیعی، های یادگیری، علیهای بعدی حیاتی است. برخی کودکان با نارساییهای حرکتی برای یادگیری رشد مهارت   

از نظر حرکات درشت )دویدن، پریدن( و حرکات ظریف )نقاشی، بستن بند کفش( رشد ناکافی دارند. اصلاح این مشکلات  

 تر، ضروری است. های پیچیدهپیش از شروع آموزش 

 کودکان با دشواری در تشخیص و درک بینایی

ها، جداسازی ها در تشخیص شکل اند. آناین کودکان دید فیزیکی خوبی دارند اما در پردازش اطلاعات بینایی دچار مشکل 

کند و در  هایی در یادگیری خواندن اختلال ایجاد میتصویر از زمینه، و شناخت حروف و کلمات ضعف دارند. چنین ناتوانی 

 شود.موارد شدید "آگنوزی بینایی" نامیده می

 کودکان با دشواری در تشخیص و درک شنوایی 

توانند تفاوت کلمات مشابه  با وجود شنوایی سالم، این کودکان در تمایز و درک صداهای گفتاری مشکل دارند؛ برای مثال نمی 

های گفتاری و خواندن اثر منفی دارد. در موارد شدید به آن "آگنوزی شنوایی" ویژه در مهارت را تشخیص دهند. این اختلال، به 

 شود. گفته می

 های تکلم یا گفتارکودکان با دشواری 

ماندگی ذهنی یا آسیب گفتاری، اما در تکلم مشکل دارند. دلیل آن بیشتر به این کودکان نه ناشنوا هستند، نه دچار عقب

 شود. دو نوع دیسفازی وجود دارد: اختلالات عصبی یا عوامل ناشناخته نسبت داده می

 فهمد. شنود اما نمی کودک صدا را می : درکی •

 تواند بیان کند.فهمد ولی نمی:کودک می بیانی •

 کودکان با دشواری در خواندن و هجی کردن 

لکسی(. مشکلاتشان  فهمند )نارساخوانی/دیس ها را نمی واژه این کودکان با وجود هوش عادی، قادر به خواندن روان نیستند یا  

میلی به خواندن و ناتوانی در هجی کردن است. این اختلال اغلب با مشکلات  خوانی، اشتباه در کلمات مشابه، بیشامل وارونه 

 عاطفی و شناخت فضایی نیز همراه است. 

 کودکان با دشواری در نوشتن 

تواند ناهماهنگی گرافی(. علت میکنند )دیس نویسی میبا وجود هوش طبیعی، این کودکان دستخطی ناخوانا دارند یا آیینه 

حرکتی باشد، ولی نوشتن را باید مهارتی مرکب از عوامل ذهنی، بینایی و حرکتی دانست. در موارد شدید، استفاده از ماشین  

 شود. تایپ توصیه می 
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 کودکان با دشواری در ریاضیات 

کالکولی(. اغلب مشکلاتشان به اختلال درک فضایی،  این کودکان در درک مفاهیم عددی و روابط ریاضی ناتوان هستند )دیس 

بازمی بینایی  پردازش  یا  منطقی،  هم تفکر  بررسی  اختلال،  این  ارزیابی  در  کودک  گردد.  حسی  و  شناختی  عملکردهای  زمان 

 ضروری است. 

 مراحل تشخیص کودکان با اختلالات یادگیری 

کودکان با اختلالات یادگیری معمولاً از نظر هوش، حواس، وضعیت عاطفی و محیطی در وضعیت عادی هستند، اما در یک یا  

نیازمند طی مراحل چندگانه و همکاری متخصصان چند زمینه این کودکان  نارسایی هستند. تشخیص دقیق  ی درسی دچار 

آموزی به نام "علی" که در خواندن مشکل دارد، تشریح  مختلف است. برای درک بهتر این مراحل، روند بررسی موردی دانش 

 .شودمی

 مرحله اول: تشخیص کلی یا اختصاصی بودن مشکل  .1

شود که آیا مشکل کودک در یک زمینه خاص است یا کلی. در مورد علی، های درسی مشخص میابتدا با آزمون هوش و آزمون 

شود، پس مشکل او اختصاصی است. تدریس خصوصی نیز کمکی نکرده می هوش طبیعی ولی ضعف شدید در خواندن دیده  

 .غیرمصنوعی بودن مشکل است دهنده که نشان 

 مرحله دوم: بررسی علل بالقوه شکست در یادگیری .2

شود. همچنین  در این مرحله علل بیرونی مانند غیبت از مدرسه، کیفیت پایین آموزش، مشکلات خانوادگی یا فقر بررسی می 

شوند و متخصص مغز و گیرد. در مورد علی، تمام این عوامل رد میوضعیت شنوایی، بینایی و مغزی مورد آزمایش قرار می 

یابند. تنها نکته قابل توجه، ضعف تمرکز علی حین خواندن ای از اختلالات مغزی یا روانی نمیشناس نیز هیچ نشانه روان

 .است

 داررفتارهای مشکل مرحله سوم: تحلیل دقیق  .3

های تشخیصی، مانند هایی دقیقاً دچار مشکل است. با استفاده از آزمون در این مرحله، باید مشخص شود کودک در چه جنبه 

ها ناتوان است. او صداها شود که علی در ترکیب صداهای حروف و به خاطر سپردن توالی آن های کلامی، مشخص میآزمون

 .دهدزند یا کلمات را اشتباه تشخیص می ها را ترکیب کند و معمولاً حدس می تواند آنداند اما نمی را جداگانه می 

 گیری تشخیصی مرحله چهارم: نتیجه  .4

شود که علی دو مشکل اصلی دارد: ناتوانی در ترکیب صداها برای ساختن کلمات  ها، مشخص می بر اساس مشاهدات و آزمون 

دار، علت دقیق آن مشخص نیست، و در چنین مواردی باید بر  و ضعف در حافظه توالی. با وجود تشخیص رفتارهای مشکل 

 .رفتارهای عینی و قابل مشاهده کودک تمرکز شود 
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 مرحله پنجم: طراحی برنامه ترمیمی  .5

ای مناسب برای کمک به کودک است. این برنامه باید متناسب با مشکلات رفتاری و هدف نهایی تشخیص، طراحی برنامه 

شناختی او باشد. در مورد علی، نیاز به مداخله تخصصی برای بهبود ترکیب صداها و حافظه توالی دارد. تشخیص درست  

 .مستلزم مشارکت روانشناس، پزشک، معلم و سایر متخصصان است

 :اهداف نهایی این فرآیند

 شناسایی دقیق نوع مشکل؛  -1

 یافتن علت یا علل احتمالی؛ -2

 .طراحی برنامه ترمیمی متناسب برای بهبود عملکرد کودک -3

 کتاب(  3روش های درمانی و رفع مشکلات آموزشی )فصل  

 روشهای ترمیمی و آموزشی کودکان با اختلالات یادگیری 

 :مبنای نظریه 

های ذهنی  یادگیری حرکتی که توسط افرادی چون کپارت، گتمن و برچ مطرح شده، بر این اصل استوار است که  -روش ادراکی

ای شروع  های ماهیچه گیرند. به باور کپارت، رفتارها اساساً از حرکت های حرکتی و ادراکی اولیه منشأ می پیچیده از یادگیری 

 .شوند و رشد شناختی متکی به تکامل سیستم عصبی و پیوند میان ادراک و حرکت استمی

 :مراحل کلیدی نظریه کپارت 

 :دست(-ادراکی )چشم -هماهنگی حرکتی .1

ابتدا حرکات کودک تصادفی ای برای یادگیری میکپارت رشد هماهنگی چشم و دست را پایه  اند، اما با لمس اشیاء و  داند. 

عنوان مرجع در نهایت، کودک از چشم خود به  .گیردها با چشم، ارتباط بین حس لامسه و بینایی شکل می دنبال کردن آن 

 .یابدکند و دست نقش تقویتی می اصلی یادگیری استفاده می 

 :تفکیک تصویر از زمینه .2

کودک باید بتواند اطلاعات مهم )تصویر( را از اطلاعات جانبی )زمینه( جدا کند. این مهارت برای تمرکز مؤثر در محیط یادگیری  

 .حرکتی وابسته است-ضروری است و به رشد پیوند ادراکی

 :مراحل رشد حرکتی پایه  .3

 .دارحفظ وضعیت ثابت برای آغاز حرکت هدف :(Posture) حالت •

 .تمایز دو طرف بدن برای هماهنگی حرکتی مؤثر :تشخیص چپ و راست •

 .تشخیص موقعیت اشیاء نسبت به خود و دیگر اشیاء در فضا :یابیجهت  •

 .درک ساختار بدن و ارتباط آن با محیط اطراف :تصور بدنی •

 :های محیطیفعالیت های پایه به تعمیم مهارت  .4
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 .های مختلفحفظ حالت ثابت در موقعیت  :تعادل •

 .های حرکتی پیچیده مانند دویدنتعمیم تشخیص چپ و راست در فعالیت  :جنبش •

 .توانایی درک و تعامل با اشیاء در فضا )گرفتن، رها کردن( :تماس •

 .واکنش مناسب نسبت به اشیاء در حال حرکت )مثل پرتاب یا گرفتن توپ( :دریافت و دفع •

 :کاربرد تشخیصی و آموزشی

 :های ترمیمی به چهار ابزار تشخیصی اصلی اشاره دارد کپارت برای طراحی برنامه 

 حرکتی کپارت -وسیله سنجش ادراکی -1

 آزمون درک بینایی فراستیک  -2

 نویز روانی ایلی-های زبانیآزمون توانایی  -3

 های شنوایی + مشاهدات مستقیم کودک آزمون  -4

- حرکتی دچار وقفه شود، باید این مسیر با آموزش روانی-های ادراکیاو تأکید دارد که اگر کودک در روند طبیعی رشد مهارت 

 .حرکتی بازسازی شود

ای برای رشد شناختی ی رشد حرکتی و ادراکی مقدمه شود و هر مرحله کند که یادگیری از حرکت آغاز می نظریه کپارت تأکید می 

برای  .تر استپیچیده بنابراین  یا کند باشد؛  ادراک و حرکت ناقص  یادگیری، ممکن است پیوند میان  در کودکان با اختلال 

 .آموزش مؤثر، باید ابتدا این پیوندها را تقویت و بازسازی کرد

 حرکتی -تمرین و آموزش برای تقویت یادگیری های ادراکی 

 : حرکتی از وسایل و فعالیت هایی که ذیلاً به آنها اشاره میشود استفاده می گردد   -برای بازسازی و تقویت یادگیری های ادراکی

. در این تمرین کودک را وا می دارند بر نرده چوبی که معمولاً پنج سانتی متر ارتفاع، ده سانتی متر سطح و  الف. نرده چوبی

سه متر طول دارد به جلو، به عقب و به پهلو حرکت کند. کودک با استفاده از این نرده در تشخیص چپ و راست خود، جهت  

 . یابی و توانایی در برقراری تعادل، مهارت کسب می کند

سانتی متر که در زیر و وسط آن نرده ای به ارتفاع    40. در این تمرین کودک را بر تخته ای مربع شکل به ضلع  ب. تخته تعادل

 سانتی متر نصب شده است قرار میدهند. کودک با استفاده از این تخته به کسب مهارت در برقراری تعادل می پردازد.  8

یکی از وسایل آموزشی مناسب است که کودک با استفاده از آن مهارت و هماهنگی    ج. توری آکروبات یا تشک ژیمناستیک

 کلی بدن و کنترل عضلات را تمرین و تقویت میکند. 

 های پیشنهادی کپارت ها و آموزش تمرین 

آماده  برای  تمرین کپارت  نوشتن،  شروع  از  پیش  مخصوصاً  یادگیری،  اختلالات  دارای  کودکان  تقویت  سازی  جهت  هایی 

 کند. حرکتی پیشنهاد می -های ادراکیمهارت 
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 :کنندتر را تسهیل می های پیچیدهها رشد ذهنی و آمادگی برای یادگیری این تمرین 

 :نوشتنپیش از 

 .هاسازی حرکت با حرکات شانه و دست برای روان کشی آزاد روی تختهخط  •

 .پذیری حرکتیبرای تقویت کنترل و انعطاف  نقاشی با انگشتان •

 .)مثل دایره( با تأکید بر ادراک فضایی و تکرار بدون دیدن کپی اشکال هندسی ساده •

 :تمرین برای ادراک شکل

 .(رنگ، اندازه، شکل، تصویر کتاب، حروف و اعداد) تشخیص اشیاء و تصاویر ساده تا پیچیده •

 .جور کردن اشیاء و تصاویر مشابه •

 .شده در تصاویرهای حذفتشخیص قسمت  •

 :حرکتی کپارت-گیری ادراکی وسیله اندازه

 :بخش  5ابزاری برای مشاهده و ارزیابی کودک در  

 )مثلاً راه رفتن روی نرده(.  تعادل و حالت بدنی -1

 )تقلید حرکات، شناخت بدن(. تصور بدنی -2

 .)رسم اشکال، نوشتن موزون( حرکتی-پیوند ادراکی -3

 .)تعقیب نور با هر دو چشم( کنترل چشمی -4

 .)کپی اشکال بر اساس سن( درک شکل -5

های شنوایی را کمتر مورد توجه  حرکتی در موفقیت تحصیلی قائل است، اما آموزش -های بیناییکپارت نقش مهمی برای مهارت 

های  شرط استفاده همزمان از سایر روشدهد. با این حال، تمرینات او برای کودکان با مشکلات حرکتی مؤثر است، به قرار می

 .آموزشی

 وسیله آموزشی سینا 

 هدف از طراحی سینا .1

وسیله آموزشی سینا با هدف آموزش خواندن، هجی کردن و نوشتن زبان فارسی به کودکانی با اختلالات یادگیری طراحی شده 

های سنتی آموزش مشکل دارند، کمک  ویژه لامسه، به کودکانی که با روش گیری از حواس چندگانه، به است. این ابزار با بهره

 .سواد، و حتی کودکان تیزهوش قابل استفاده استمانده ذهنی، بزرگسالان بی کند. سینا همچنین برای کودکان عقب می

 مشخصات ابزار  .2

اند. حروف در دو اندازه )بزرگ حرف الفبا ساخته شده  32کلمه است که با استفاده از    97صدای زبان فارسی و    43سینا شامل  

اند که  ای طراحی شدهاند تا امکان درک حسی فراهم شود. صفحات حاوی کلمات به گونه و کوچک( و قابل لمس طراحی شده

 .ها طوری انتخاب شده که ساخت آن با مواد ساده برای والدین و مربیان نیز ممکن باشداند. ابعاد آن به راحتی قابل جابجایی 
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 روش استفاده از سینا  .3

شود، سپس کودک با لمس حروف، شود. ابتدا مفهوم کلمه آموزش داده میآموزش با کلمات ساده مانند »آب« آغاز می 

کند. در ادامه کودک باید حروف را در جای خود قرار دهد و کلمه را بسازد.  ها، یادگیری را تجربه می شنیدن صداها و تکرار آن

های تکراری، رسم کلمات با انگشت، حذف بینایی در برخی مراحل و استفاده از بدن برای نمایش حروف آموزش با تمرین 

 .گرددتری آغاز می شود. در صورت عدم موفقیت، آموزش از مراحل ساده تقویت می 

 سازی و ترکیب حروفجمله  .4

شده، شود. با ترکیب حروف آموختهسازی میپس از یادگیری چند کلمه مانند »آب«، »بابا« و »داد«، کودک وارد مرحله جمله 

های چاپی، و افزایش هایی برای سرعت در خواندن، شناسایی کلمات در متن شوند. سپس تمرین کلمات جدید ساخته می

 .شود تا او در ترکیب و تجزیه کلمات مهارت پیدا کندخزانه لغات کودک انجام می 

 .آموزش نوشتن پس از خواندن5

کند. سپس با مداد ها با نخ، و ترسیم با انگشت تمرین می برای تقویت نوشتن، کودک ابتدا با رنگ کردن حروف، دوختن آن 

کند. این روند مرحله به مرحله و با افزایش تدریجی  های شخصی کلمات را ایجاد می نویسد و در نهایت کارت شمعی یا گچ می 

 .شودمهارت انجام می 

 اصول مهم در آموزش با سینا .6

های فردی، و حفظ علاقه ضروری است. آموزش باید قبل از برای موفقیت در آموزش با سینا، توجه به انگیزه کودک، تفاوت

طور مستمر بررسی گردد. در مواردی که کودک بسیار خردسال است یا مشکل  خستگی کودک متوقف شود و میزان یادگیری به

 .اساسی در نوشتن دارد، آموزش باید از خواندن و هجی کردن آغاز شده و نوشتن در مرحله بعدی آموزش داده شود

 (ITPA) نویززبانی ایلی-های روانیآزمون توانایی  .1

 ITPA .های زبانی کودکان با اختلالات یادگیری طراحی شده استاین آزمون توسط کرک و همکاران برای سنجش مهارت 

کننده( و خودکار )اتوماتیک( در دو سطح نمادین )مجسم —دریافت، سازماندهی، و گویش—توانایی کودک را در سه فرایند زبانی

 .کندارزیابی می 

آزمون  نمادین،  سطح  میدر  اجرا  حرکتی  یا  کلامی  بیان  و  مفاهیم،  تداعی  نمادها،  دریافت  بینایی  و  شنوایی   .شودهای 

یا دیداری سنجیده تصاویر ناقص و همچنین به در سطح خودکار، توانایی کودک در تکمیل گفتار یا   یادآوری توالی شنوایی 

 .های ترمیمی هدفمندای برای طراحی تمرین های زبانی است و هم پایه شود. این آزمون، هم ابزاری برای تشخیص ناتوانی می

 آزمون رشد ادراک بینایی فراستیک  .2

هماهنگی چشم و دست، تشخیص تصویر از  :سنجدتوسط دکتر فراستیک طراحی شده و پنج توانایی ادراکی بینایی را می

 .زمینه، ثبات شکل، تمیز وضعیت در فضا، و درک روابط فضایی
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اشکال در موقعیت  تشخیص  خاص،  تصاویر  انتخاب  خطوط،  بین  ترسیم  با  مشابه کودک  اشیای  شناسایی  مختلف، و  های 

 .شودآزمایش می 

ها است. هدف اصلی، های آموزشی برای ترمیم ناتوانی این آزمون برای کودکان جذاب، در کلاس قابل اجرا، و همراه با برنامه 

 .سازی کودک برای خواندن و نوشتن از طریق تقویت ادراک بینایی است آماده 

 آزمون تشخیص تفاوت شنوایی وپمن  .3

شنیده کلمات  میان  شباهت  یا  تفاوت  تشخیص  در  را  کودک  مهارت  وپمن  میآزمون  میان  شده  از  باید  کودک  سنجد. 

جفت   10جفت با تفاوت صوتی و    30جفت واژه است؛    40های آوایی را شناسایی کند. آزمون شامل  کلمات، تفاوت جفت 

 .یکسان

شود که کودک نتواند از حرکات لب استفاده کند. این ابزار برای شناسایی نارسایی ای اجرا میگونه برای دقت بیشتر، آزمون به 

 .شده برای زبان فارسی نیز در حال توسعه است ای بومیدر تشخیص شنیداری کاربرد دارد و نسخه 

 روش رشد زبان )مایکل باست و جانسون(  .4

پویایی روانی، سیستم اعصاب پیرامونی، و سیستم  :داند و بر سه عامل تأکید دارداین روش رشد زبان را پایه اصلی یادگیری می

 .اندفقط کودکان با نقص در سیستم اعصاب مرکزی، واقعاً دارای اختلال یادگیری  .اعصاب مرکزی

 :فرایند یادگیری در این دیدگاه شامل پنج سطح است 

 پایه حسی اولیه برای یادگیری؛  :احساس  (1

 های حسی؛تشخیص صحیح دریافت  :ادراک  (2

 بازنمایی ذهنی از تجربیات قبلی؛ :تصور (3

کردن  (4 درونی   :نمادین  زبان  نوشتاری(؛شامل  یا  کلامی  )بیان  بیانی  و  زبان(،  دیدن  و  )شنیدن  دریافتی  کردن(،   )فکر 

 .گیردسطحی که در آن تفکر انتزاعی شکل می :درک مفهوم (5

 .مایکل باست تأکید دارد که تشخیص افتراقی بین اختلالات در سطوح مختلف یادگیری برای آموزش مؤثر حیاتی است

 روش تغییر رفتار 

رود و نه صرفاً تبیین  کار میشناسی، با هدف اصلاح و بهبود رفتار از طریق تغییر شرایط محیطی به تغییر رفتار در روان روش  

هایی که مشکلاتی در تمرکز، توجه یا نظم رفتاری دارند، ویژه آنعلل رفتار. این روش در مورد کودکان با اختلالات یادگیری، به 

 شود.های آموزشی و ترمیمی دیگر استفاده میبسیار مؤثر است و معمولاً در کنار روش 

تکنیک  رفتار،  تغییر  شرطیدر  مانند  نقشهایی  بازی  و  امتیازی  اقتصاد  رفتاری،  الگوهای  فعال،  میسازی  کار  به  روند.  ها 

های اجتماعی )مثل  ای است که با استفاده از تقویت ساله   4ای بر روی کودک  هایی از کاربرد این روش شامل مطالعه نمونه 

ای دیگر با بازی ساعتی، نشستن  وگو( توانست زمان تمرکز خود را به شکل مؤثری افزایش دهد. در مطالعه لبخند، نگاه، گفت 

 های ملموس مانند شکلات یا گردش، تقویت شد. آموزان در کلاس با دادن پاداش منظم دانش 
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های اجتماعی استفاده کنندههای مادی، از تقویت جای تقویت بیشتر است که به شده زمانی با این حال، پایداری رفتار آموخته 

دقت تنظیم های کودک به شود. برای اجرای مؤثر این روش، باید اهداف، نوع تقویت، فاصله زمانی بین تقویتها، و ویژگی 

ها باید در ابتدا فوری و متراکم باشند و سپس تدریجاً کاهش یابند. همچنین صداقت و پایداری در اجرای برنامه، شوند. تقویت 

 ها، شرط موفقیت آن است. همراه با جذابیت تقویت 

  نکات مهم اختلالات یادگیری   

 .برخی از کودکان با اختلال یادگیری ممکن است نیمکره راست غالب داشته باشند که برای یادگیری زبان مناسب نیست -1

صورت کندتر از همسالان خود یاد  ها، کودکان این اطلاعات را نه با کیفیت متفاوت، بلکه به بر اساس نظریه فرابری آگاهی  -2

 .گیرندمی

های جزئی مغز یا  های یادگیری ممکن است دچار آسیب کند که کودکان با نارسایی نظریه ضایعات خفیف مغزی مطرح می   -3

 .رشد ناقص سیستم عصبی باشند

 کودکان با آسیب مغزی ممکن است در یادگیری دچار مشکل شوند، اما این رابطه همیشگی و الزامی نیست.  -4

 ماندگی ذهنی، اختلالات حسی، هیجانی یا فقر محیطی باشد.در تعریف آموزشی، نارسایی یادگیری نباید ناشی از عقب  -5

 مشکلات شنوایی در کودکان با یادگیری ویژه به معنای ناتوانی در تفکیک صداهاست، نه ضعف شنوایی فیزیکی. -6

های یادگیری ممکن است در یک یا چند زمینه مانند خواندن، نوشتن یا ریاضی دچار مشکل باشند، در  کودکان با نارسایی   -7

 که از هوش طبیعی برخوردارند. حالی

کودکانی که دچار اختلال تکلم هستند، ممکن است صدا را بشنوند ولی در درک یا بیان آن دچار مشکل باشند )دیسفازی   -8

 درکی یا حرکتی(. 

رفتارهای    -9 دقیق  تحلیل  و  محیطی  و  عاطفی  جسمی،  هوشی،  عوامل  دقیق  بررسی  نیازمند  یادگیری  اختلالات  تشخیص 

 یادگیری کودک است. 

 یابد. شود و سپس چشم در یادگیری برتری میهماهنگی چشم و دست در ابتدا با برتری دست آغاز می -10

 حرکتی بزرگ و نقاشی با انگشت آمادگی پیدا کند.  هایکودک باید قبل از شروع نوشتن، از طریق تمرین  -11

 هایی خاص قابل تقویت است و نقش مهمی در کنترل بینایی دارند. تمرکز چشمی و تعقیب چشمی با تمرین  -12

نویسی یا منقلب کردن حروف، نتیجه اختلال یادگیری هستند نه علت  کند اشتباهاتی مانند وارونه روش فرنالد تأکید می   -13

 آن. 

ماندگان ذهنی و بزرگسالان  سینا با حروف برجسته، بزرگ و قابل لمس، یادگیری را برای کودکان با مشکلات یادگیری، عقب   -14

 کند.سواد تسهیل می بی

 یابد.فرض اصلی دلاکاتو این است که با جبران مراحل رشد نیافته اعصاب مرکزی، علائم اختلالات یادگیری کاهش می -15
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هایی مانند تکمیل دستوری، بینایی و شنوایی توانایی کودک در درک و بازسازی اطلاعات ناقص  در سطح خودکار، آزمون   -16

 سنجند. را می

تر اختلالات یادگیری کمک  توانند در کنار آی.تی.پی.ا به تشخیص و ترمیم دقیق های مکمل لمسی و حرکتی میآزمون  -17

 کنند.

 ها و انگیزش او طراحی گردد. آموزش باید از سطحی آغاز شود که کودک در آن دچار مشکل است و متناسب با توانایی  -18

های واقعی کنندهتری نسبت به تقویت های رفتاری اجتماعی مانند لبخند و توجه، تأثیر پایدارتر و قابل تعمیم کنندهتقویت   -19

 دارند. 

 گیری اولیه رفتار تسهیل گردد. سرعت تقویت شوند تا شکل رفتارهای نزدیک به رفتار مطلوب باید در شروع برنامه به  -20
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